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Zusammenfassung

Die Nutzung von Erklirvideos fiir (schulisches) Lernen hat sich in den vergangenen Jahren mehr und mehr etabliert.
Aufgrund ihrer wachsenden Bedeutung fiir Lernprozesse von Schiiler:innen sind Umgang und Nutzen von Erkldrvideos
aus fachdidaktischer wie bildungswissenschaftlicher Sicht von Interesse. Bislang gibt es wenige Erkenntnisse dariiber, wie
Schiiler:innen und Lehrpersonen Erklédrvideos im Lernprozess einsetzen oder welche Kriterien sie bei der Auswahl von frei
verfiigbaren Erkldarvideos im Internet beriicksichtigen. Die Analyse und Beschreibung der Nutzungsweise von Erklarvideos
ist Gegenstand des vorliegenden Beitrags, wobei die Ergebnisse auf einer qualitativen Studie mit leitfadengestiitzten
Interviews basieren, die mit Bezug zum naturwissenschaftlichen Unterricht der Sekundarstufe I durchgefiihrt wurde. Die
qualitative Befragung liefert Einblicke in die Qualitédtsbeurteilung und Nutzung von Erkldrvideos durch Schiiler:innen und
Lehrpersonen. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass gerade im Umgang mit frei verfiigbaren Erklédrvideos sowohl von
Seite der Lehrpersonen wie auch der Schiiler:innen weiterer Bedarf besteht, mediendidaktische Kompetenzen zu fordern,
um eine qualititsvolle Auswahl von und einen reflektierten Umgang mit Erklédrvideos sicherzustellen.
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Watch and Learn: How Students and Teachers Use Educational Videos for Science Education

Abstract

The use of educational videos has become more and more established in recent years. Due to their growing importance in
students’ learning processes, the use and benefits of educational videos are of interest to subject didactics and educational
science. So far, only few insights exist into how students and teachers use educational videos for school-related purposes
or which criteria they consider when selecting freely available educational videos on the Internet. Therefore, this article
aims to analyse and describe how educational videos are used. The results are based on a qualitative study with guided
interviews, which was conducted in the context of science lessons at lower secondary level. The qualitative interviews
provide insights into the quality assessment and use of educational videos by students and teachers. The results indicate
that both teachers and students need to develop media didactic skills when dealing with freely available educational videos,
in order to ensure a high-quality selection of and a reflective approach to educational videos.
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Hintergrund

In Zeiten des wachsenden Medienkonsums liegen Videos
auf YouTube, TikTok und Co. im Trend. Immer mehr
Jugendliche nutzen die im Internet verfiigbaren Videos
nicht bloB zur Unterhaltung, sondern vermehrt auch zu
Lernzwecken (Matthes et al. 2021; mpfs 2020; Valentin
2018). Videobasierte Erkldrungen dienen Schiiler:innen
zur Wiederholung nicht verstandener Inhalte, unterstiitzen
sie bei Hausaufgaben oder bei der Priifungsvorbereitung
und werden von vielen Schiiler:innen als wichtig fiir den
eigenen Lernprozess eingestuft (Rat fiir kulturelle Bildung
2019). Gerade im pandemiebedingten Distanzunterricht im
Friihling/Sommer 2020 spielten Erklidrvideos eine wichtige
Rolle als Ausgleich fiir den ausfallenden Prdsenzunterricht
(Wolf et al. 2021). Aufgrund ihrer wachsenden Bedeutung
fiir Lernprozesse von Schiiler:innen sind Umgang und Nut-
zen von Erklarvideos aus fachdidaktischer wie bildungs-
wissenschaftlicher Sicht interessant (Fey 2021; Matthes
et al. 2021). In den vergangenen Jahren hat sich die For-
schung stirker mit diesem Thema befasst, woraus diverse
Qualititsraster und Kriterienkataloge zur Bewertung von
Erklidrvideos entstanden sind (siehe z.B. Findeisen et al.
2019; Kulgemeyer und Peters 2016; Marquardt 2016; Sie-
gel und Hensch 2021). Hingegen standen Nutzungskontexte
seitens der Lehrpersonen und Schiiler:innen bislang weni-
ger im Fokus der Untersuchungen, obwohl sie fiir einen
lernforderlichen Einsatz von Erkldrvideos wichtig sind
(Fey 2021). Um Einblicke zu erhalten, wie oft und weshalb
Erklédrvideos genutzt werden, wie sie gesucht beziehungs-
weise ausgewihlt werden und wie mit ihnen gelernt wird,
wurde das Nutzungsverhalten aus Sicht von Schiiler:innen
und Lehrpersonen der Sekundarstufe I deutschsprachiger
Schweizer Kantone explorativ untersucht.

Nutzungsweisen von Erklarvideos

Als ,Erkldrvideos* werden meist thematisch wie gestalte-
risch vielfiltige Filme verstanden, die abstrakte Konzepte,
Zusammenhidnge oder praktische Fertigkeiten erkldren
(Wolf 2015). Ihr niedrigschwelliger Kommunikationsstil
und ihre diverse Gestaltung, von stark sachorientierten hin
zu unterhaltenden Formaten, machen sie als Lernressour-
ce sowohl fiir informelle Lernprozesse als auch fiir das
schulische Lernen immer beliebter (Fey 2021; Wolf 2015).
Eine einheitliche Einordnung der vielfiltigen Formen von
videobasierten Erkldrungen steht nach wie vor aus; haufig
werden Merkmale wie Produktionsart, Dauer oder Inhalt
zur Unterscheidung genutzt. Fiir Wolf (2015) sind Erklir-
videos zwischen Performanzvideos ohne didaktische Auf-
bereitung und didaktisch-medial aufbereiteten Lehrfilmen
einzuordnen. Es kann angenommen werden, dass verschie-
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dene Videotypen unterschiedliche Rezeptionsgewohnheiten
evozieren (Valentin 2018). Beispielsweise zeigte die Aus-
wertung von 6,9 Mio. MOOC Videos, dass Videotypen und
Produktionsstil Einfluss auf die Beschiftigungsdauer und
Bearbeitung von Verstindnisaufgaben haben, wobei keine
generelle Uberlegenheit von professionellen Studioproduk-
tionen festgestellt werden konnte. Vielmehr scheint sich
ein informelles Setting sowie eine kiirzere Dauer positiv
auf das Engagement auszuwirken (Guo et al. 2014).

Nutzungshaufigkeit und Nutzungsgriinde

Der Umgang mit vielfiltigen Videoarten fiir verschiedene
Zwecke ist bei Jugendlichen ,,weitgehend kulturell habi-
tualisiert” (Fey 2021, S. 15), sodass ein niederschwelliger
Einsatz von Videoplattformen wie YouTube fiir Bildungs-
zwecke nicht erstaunt. Beispielsweise geben ca. 20 % der
Schiiler:innen an, dass sie tdglich bzw. mehrmals die Wo-
che Erkldrvideos nutzen (mpfs 2020). Sie weisen Erklir-
videos dabei lernforderliches Potenzial zu, unabhingig da-
von, wie lernforderlich Lehrende oder Bildungsforschende
diese Erkldrvideos einschitzen (Fey 2021). Befragungen
zum Nutzungsverhalten zeigen, dass Erklidrvideos haufig
alternativ oder ergénzend zum Unterricht genutzt werden
(Bersch et al. 2020; Cwielong und Kommer 2020). Kiri-
tisch angemerkt wird, dass Schiiler:innen Erkldrvideos zur
Priifungsvorbereitung lediglich nutzen, um Wissen kurz-
fristig zu reproduzieren (Eichhorn et al. 2019). Wenn 6ko-
nomische Interessen wie das Bestehen einer Priifung bei
der Erklarvideonutzung im Vordergrund stehen, gestaltet
sich Lernen als pragmatisch-oberflachliches Konzept, wo-
hingegen Erklirvideos, die zur ,,Vermittlung eines sinnstif-
tenden Kontextes*“ (Cwielong und Kommer 2020, S. 206)
beitragen, nachhaltiges Lernen ermoglichen konnen. Eine
Untersuchung von Wolf et al. (2021) zeigte, dass insbe-
sondere Schiiler:innen im unteren Notenspektrum Erklir-
videos in versetzungsrelevanten Fichern wie Mathematik,
Deutsch und Englisch kompensatorisch nutzen, wihrend ei-
ne interessengeleitete, vertiefte Nutzung eher durch Schii-
ler:innen der oberen Leistungsniveaus erfolgte, wenngleich
leistungsoptimierende Griinde fiir die Nutzung von Erklar-
videos auch in dieser Gruppe iliberwogen. Aus der Nut-
zungshiufigkeit von Erkldrvideos in verschiedenen Unter-
richtsfiachern leiten Wolf et al. (2021) die Bedeutung von
naturwissenschaftlichen Erkldrvideos ab und begriinden ei-
ne unterschiedlich starke Rezeption je nach Fach damit,
dass bestimmte Facher fiir eine Erkldrung mittels Video
geeigneter seien und der Erkldarbedarf in MINT-Fichern
grosser sein konnte als in Sprachfichern (Wolf et al. 2021).
Ergidnzend verweisen Meier und Kastaun (2021) auf den
Vorteil, naturwissenschaftliche Experimente ressourcenarm
présentieren zu konnen.
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Neben der Perspektive der Schiiler:innen ist auch die
Perspektive von Lehrpersonen fiir die Nutzung von Erklér-
videos relevant, da sie diejenigen sind, die Erkldrvideos fiir
den Unterricht auswihlen und den Kontext der Nutzung
schaffen. Gemaéss einer Umfrage im Rahmen des Monitors
Digitale Bildung greifen auch Lehrpersonen auf Plattfor-
men wie YouTube als Ressource fiir die Unterrichtsvorbe-
reitung zuriick, wobei etwa jede vierte Lehrperson hiufig
Videos im Unterricht einsetzt (Bertelsmannstiftung 2017).
Haltenberger et al. (2021) gehen aufgrund der COVID-19
Pandemie mittlerweile von einer noch stirkeren Verbreitung
aus.

Such- und Auswahlverhalten

Fiir die Suche und Auswahl von Erklidrvideos im Internet
stellt die Plattform YouTube eine viel genutzte Ressource
fiir Schiiler:innen dar (Dorgerloh und Wolf 2020; Fey 2021;
mpfs 2020). Bei einer freien Suche nutzen Lernende hiufig
das auf YouTube integrierte Suchfeld, indem sie relevan-
te Suchbegriffe eingegeben und aus den daraus resultie-
renden Ergebnislisten ein Erkldrvideo auswéhlen (Aldallal
et al. 2019; Mohamed und Shoufan 2022). Dabei tendie-
ren sie dazu, eher kurze und einfache Suchbegriffe anstelle
konkreter Begriffe und Funktionen zu verwenden, was zu
suboptimalen Suchergebnissen fiihren kann (Garrett 2016;
Nielsen 2011). Bei der Auswahl von Erkldrvideos zu schu-
lischen Zwecken scheinen meist pragmatische Griinde eine
Rolle zu spielen. So préferieren beispielsweise Lernende
in Mathematik deutschsprachige Erkldrvideos aufgrund der
(Fach-)Sprache und der Passung zum Curriculum (Bersch
et al. 2020). Bei der Auswahl von naturwissenschaftlichen
Erklarvideos achten Schiiler:innen zudem auf Verstindlich-
keit, richtige Inhalte, gute Strukturierung sowie Humor und
Spannung (Wolf und Kulgemeyer 2016).
YouTube-Nutzende scheinen Videos jeweils aus den
obersten Positionen der Trefferliste auszuwéhlen (Chelaru
et al. 2012; Krishnappa et al. 2013; Mohamed und Shoufan
2022). Im Hinblick auf Erkldrvideos ist dies unter anderem
deshalb problematisch, da Qualitit und fachliche Rich-
tigkeit bei Algorithmusvorschlidgen, die auf Klicks, Likes
oder personlichen Informationen basieren, nicht zwangs-
laufig gepriift sind (Fey 2021; Kulgemeyer 2020a), was
sich differentiell auf das Bildungs- und Lernkapital von
Schiiler:innen auswirken konnte (Wolf et al. 2021). Bei
der Suche und Auswahl von passenden Erkldrvideos be-
notigen Schiiler:innen demnach Unterstiitzung durch Lehr-
personen, sodass die fachliche und didaktische Qualitét
bei der Auswahl sichergestellt werden kann (Kulgemeyer
2018). Zu diesem Zweck sind inzwischen verschiedene
Qualitétsraster etabliert, die es Lehrpersonen ermoglichen,
Erklarvideos hinsichtlich ihrer pddagogisch-didaktischen,
technischen und inhaltlichen Qualitét systematisch zu prii-

fen und auszuwihlen (Kulgemeyer 2018; Marquardt 2016;
Siegel et al. 2021). Seitens der Entwickler:innen derartiger
Analyseraster wird betont, dass die Auswahl, Analyse und
Evaluation von Erklarvideos sowie der kriteriengeleitete
Umgang in der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen
beriicksichtigt und eingeiibt werden muss (Siegel et al.
2021). Des Weiteren wird die selbstindige Videoprodukti-
on seitens Lehrpersonen als Moglichkeit angesehen, einen
reflektierten Blick auf Gestaltung und Qualitit von Er-
kliarvideos zu entwickeln (Haltenberger et al. 2021; Meier
und Kastaun 2021). Als wesentliche Bereiche, die bei der
Gestaltung und Bewertung von Erklidrvideos wichtig sind,
benennt Kulgemeyer (2018) die korrekte Vermittlung und
Darstellung des Fachinhalts, die zielgruppengerechte Auf-
bereitung sowie die Anwendung der Inhalte durch adaptive
und tiefergehende Aufgabenstellungen (Kulgemeyer 2018).

Lernstrategien und Einbindung von Erklarvideos

Im Umgang mit Erkldrvideos wenden Schiiler:innen héu-
figer kognitive als metakognitive Lernstrategien an (Wolf
et al. 2021). Unter dem Begriff Lernstrategien werden
hier all jene Verhaltensweisen subsumiert, welche die
Schiiler:innen im Umgang mit Erklidrvideos zeigen bezie-
hungsweise benennen. Dazu zdhlen beispielsweise Wie-
derholungsstrategien, wie das mehrmalige Anschauen von
Videoabschnitten und das Anfertigen von Notizen, oder
Organisationsstrategien, wie das Pausieren des Videos und
damit das Einteilen des zu lernenden Sachverhalts. Wei-
ter werden darunter metakognitive Strategien gefasst, wie
beispielsweise das Einschitzen, ob die im Video gezeig-
ten Informationen wichtig und korrekt sind (Schrader und
Helmke 2006). Nutzungstechniken und kognitive Lernstra-
tegien scheinen sich dabei unabhingig von Schulleistungen
der Lernenden zu zeigen: So wenden Schiiler:innen aller
Niveaus Wiederholungs- und Organisationsstrategien an,
wobei Optionen rund um die Videosteuerung, wie bei-
spielsweise die Moglichkeit das Video zu stoppen oder
vor- und zuriick zu spulen, fiir das Lernen von Vorteil ge-
geniiber miindlichen Erkldrungen im Klassenzimmer sind
(Wolf et al. 2021).

Neben dem Umgang mit Erkldrvideos auf lernstrategi-
scher Ebene ist die Einbindung im Unterricht seitens der
Lehrpersonen fiir einen lernforderlichen Einsatz zentral
(Kulgemeyer 2018; Petko 2020). Hier merken Kulgemeyer
und Peters (2016) kritisch an, dass sich Lehrpersonen bei
der Einbindung von Erklédrvideos zu sehr auf die Wirkung
einer inhaltlich fundierten Erkldrung verlassen wiirden und
dem Einsatz von geeigneten Lernaufgaben im Anschluss
zu wenig Wert beimessen. Dabei ist die Einbindung nur
dann lernwirksam, wenn die im Video gezeigten Inhalte
verarbeitet und zur Anwendung gebracht werden konnen
(Haltenberger et al. 2021; Kulgemeyer 2018). Wenn Erklér-
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videos nur begrenzte Interaktionsmoglichkeiten bieten und
von Lernenden wie eine moderne Form des Frontalunter-
richts genutzt werden, ohne dass das Gelernte durch weitere
Anwendungen verarbeitet und iiberpriift wird (Findeisen
et al. 2019; Kulgemeyer 2020b; Richtberg und Girwidz
2019), bringt die Rezeption von Erkldrvideos die Gefahr
der ,,Verstehensillusion“ mit sich, wobei nicht addquate
Konzepte entstehen oder sich festigen konnen (Fey 2021;
Kulgemeyer 2020a; Matthes et al. 2021). Um eine tiefgriin-
dige Aufarbeitung des Gelernten zu ermédglichen, braucht es
deshalb zielgruppenspezifische und vertiefende Aufgaben
(Kulgemeyer 2018; Petko 2020). Hier bietet sich beispiels-
weise das Konzept des ,.flipped classrooms* an, bei dem
Erklédrvideos vor der Priasenzveranstaltung zur Verfiigung
gestellt und danach im Klassenzimmer bearbeitet werden.
Bei der Anwendung dieses Konzepts konnten positive Ef-
fekte auf Lernergebnis und Motivation festgestellt werden
(Finkenberg und Trefzger 2019; Wagner et al. 2021).

Empirische Fragestellungen

Ein Einblick in Nutzungsweisen von Erkldrvideos durch
Schiiler:innen und Lehrpersonen ermdglicht ein Verstind-
nis dafiir, wie Lernende digitale Inhalte nutzen, wie sie In-
formationen aus Erkldrvideos bewerten und wie sie die-
se fiir das Lernen einsetzen. Diese Erkenntnisse konnen
zum einen dazu beitragen, mogliche Risiken und Potenzia-
le im Umgang mit Erkldrvideos festzustellen. Zum ande-
ren konnen Schiiler:innen und Lehrpersonen fach- und me-
diendidaktisch bei der Suche und Auswahl respektive bei
der Einbettung in den Unterricht gezielt unterstiitzt werden.
Die benotigten Kompetenzen im Umgang mit Erkldrvideos
griinden dabei sowohl auf technologisches sowie bei Lehr-
personen auf allgemein-pddagogisches Wissen und sollten
mit Blick auf Inhalt, Anforderungen und Eigenarten ver-
schiedener Unterrichtsfacher auch aus fachdidaktischer Per-
spektive untersucht werden. Daher fokussiert die vorliegen-
de Untersuchung die Nutzung von naturwissenschaftlichen
Erklédrvideos, um mogliche fachspezifische Folgerungen fiir
den naturwissenschaftlichen Unterricht ableiten zu konnen.
Die iibergeordnete, explorative Fragestellung, um die Nut-
zungsweisen von Schiiler:innen zu erkunden, lautet dabei:

F1: Wie nutzen Schiiler:innen ihrer Selbsteinschdtzung
nach und nach Einschdtzung ihrer Lehrpersonen natur-
wissenschaftliche Erkldrvideos?

Konkret werden Fragen zur Nutzungshiufigkeit von Er-
kliarvideos, zum Nutzungsgrund sowie zu Such- und Lern-
strategien der Schiiler:innen im Umgang mit Erkldrvideos
untersucht:

F1.1: Wie oft und aus welchen Griinden werden naturwis-
senschaftliche Erkldrvideos von Schiiler:innen verwendet?

@ Springer

F1.2: Wie suchen Schiiler:innen nach Erklirvideos aus dem
Internet?

F1.3: Welche Lernstrategien wenden Schiiler:innen beim
Nutzen von Erkldrvideos an?

Neben den Nutzungsweisen der Schiiler:innen im Um-
gang mit Erkldrvideos soll der Einsatz von Erkldrvideos
durch Lehrpersonen durch folgende Fragestellung in die
Untersuchung miteinbezogen werden:

F2: Wie gestalten Lehrpersonen ihrer Selbstauskunft nach
und nach Auskunft ihrer Schiiler:innen den Einsatz von Er-
kldrvideos?

Methode

Zur Beantwortung der Fragestellungen wurden Ergebnisse
einer Interviewstudie herangezogen, die im Anschluss an
eine quantitative Studie zur Lernwirksamkeit von naturwis-
senschaftlichen Erkldrvideos (Vonschallen, 2024) durchge-
fiihrt wurde. Ziel der Interviewstudie war es, die Nutzungs-
weise von naturwissenschaftlichen Erklidrvideos — im Fol-
genden einfach als Erkldrvideos bezeichnet — bei Schii-
ler:innen und den Einsatz von Erklirvideos durch Lehrper-
sonen zu untersuchen. Fiir die Studie wurden sechs Schii-
ler:innen und fiinf Naturwissenschaftslehrpersonen der Se-
kundarstufe I mit Hilfe von leitfadengestiitzten qualitativen
Interviews zum Einsatz von lehrmittelgebundenen Erklar-
videos, die in der Regel zusammen mit einem Schulbuch
kduflich erworben wurden, und frei verfiigbaren Erklirvi-
deos aus dem Internet befragt. Keine dieser Personen hatte
zuvor an der quantitativen Studie (Vonschallen, 2024) teil-
genommen. Die Interviews fanden zwischen Juni 2021 und
Januar 2022 statt und wurden von einer Projektmitarbeiterin
durchgefiihrt.

Im Rahmen der Studie wurden zunéchst die Lehrperso-
nen rekrutiert, welche im Anschluss in ihren Naturwissen-
schaftsklassen der Sekundarstufe I nach freiwilligen Inter-
viewteilnehmer:innen suchten. Zwei Lehrpersonen konnten
keine Schiiler:innen rekrutieren. Zwei andere Lehrpersonen
konnten jeweils zwei Schiiler:innen aus ihren Klassen re-
krutieren, eine dieser Lehrpersonen nahm aber selbst aus
Zeitgriinden nicht am Interview teil. Insgesamt nahmen da-
her fiinf Lehrpersonen und sechs Schiiler:innen der Klas-
senstufen acht und neun teil.

Die Interviews der Schiiler:innen dauerten durchschnitt-
lich 28min. Die Interviews der Lehrpersonen waren mit
einer durchschnittlichen Dauer von 35min etwas ldnger.
Auf Grund der COVID-19 Pandemielage fanden die In-
terviews per Videokonferenz digital statt. Die Verwendung
eines Interviewleitfadens sollte sicherstellen, dass zentra-
le Themenfelder angesprochen werden. Dabei orientierten
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Tab.1 Inhalte der Interviewleitfiden

Schiiler:innen Lehrpersonen

— Nutzung von frei verfiigbaren
Erklédrvideos im Naturwissenschafts-
unterricht

— Suchstrategie nach frei verfiig-
baren Erkldrvideos und bekannte verfiigbaren Erklédrvideos
Kandle z. B. auf YouTube aus dem Internet im Unter-
— Grund des Anschauens von frei richt
verfiigbaren Erklirvideos (z.B. Prii-
fungsvorbereitung, Vertiefung)

— Videotypen und Thementiefe bei

der Suche

— Vorgang des Ansehens und einge-

setzte Lernstrategien

— Qualitit von Erkldrvideos im Inter- o Qualititskontrolle
net und Umgang mit Fehlern o Interaktion mit Vi-
— Einsatz von frei verfiigbaren Er- deos

kldrvideos im Naturwissenschaftsun-
terricht

— Verwendung von Lehrmittelvideos
im Unterricht

— Pandemielage

— Einschitzung: Nutzung
von frei verfiigbaren Erklar-
videos durch Schiiler:innen
— Eigene Nutzung von frei

o Themenwahl

o Art des Einsatzes
(Frontalunterricht,
Hausaufgaben)

o Suchstrategien/
Auswahlkriterien

— Nutzung Lehrmittelvideos
o Themenwahl
e Einsatzart
o Wahrgenommener
Unterschied zu frei
verfiigbaren Erklarvi-
deos

— Pandemielage

sich die Leitfiden an den Forschungsfragen sowie an wei-
terfithrenden Fragestellungen, die in der quantitativen Stu-
die aufgeworfen wurden. Die Erzéhlaufforderungen und die
Abfolge der Themenblocke wurden von der Interviewerin
dem Gesprichsfluss angepasst und sprachlich frei formu-
liert. Gleichzeitig hatten die Interviewten Freirdume, um
Schwerpunkte in ihren Erzidhlungen zu setzen und zusétzli-
che Themen anzusprechen. Tab. 1 stellt die zentralen The-
men der beiden Leitfdden dar.

Die Interviews wurden digital aufgezeichnet und im An-
schluss durch zwei studentische Hilfskrifte nach dem ein-
fachen Transkriptionssystem nach Ridiker und Kuckartz
(2019) transkribiert. Die Auswertung der Interviews erfolg-
te mittels zusammenfassender Inhaltsanalyse mit indukti-
ver Kategorienbildung (Mayring und Fenzl 2014). Dabei
ordnete eine Mitarbeiterin des Projektteams die themati-
schen Aussagen der Lehrpersonen und Schiiler:innen in-
haltlichen Kategorien zu. Die Leitfragen des Interviewleit-
fadens dienten als Orientierungspunkte, die Kategorisierung
fand aber weitgehend induktiv statt. Textstellen, die sich
thematisch zu bestehenden Kategorien einordnen lief3en,
wurden unter diesen subsumiert. Fiir Textstellen, die sich
nicht subsumieren lieBen, wurden neue Kategorien ange-
legt. Danach fand eine Reduktion der induktiven Kategori-
en in mehreren Schritten zu iibergreifenden Oberkategorien
und schlieBlich zu Hauptkategorien statt. Das Kategorien-
system (siehe Tab. 2) wurde im Forschungsteam mehrmals

Tab.2 Haupt- und Unterkategorien aus den Interviews der
Schiiler:innen und Lehrpersonen

Schiiler:innen Lehrpersonen

1. Frei verfiigbare Erklirvideos
1.1. Eigenstidndige Nutzungsweise
1.1.1. Nutzungshéaufigkeit 1.1. Nutzungshiufigkeit

1.1.2. Nutzungsgrund 1.2. Such- und Auswahlstrate-
1.1.3. Such- und Auswahlstrategi- gien

en 1.3. Qualitdtseinschitzung
1.1.4. Art des Erkléarvideos 1.4. Vor- und Nachteile der
1.1.5. Lernstrategien Nutzung

1.1.6. Qualitétseinschitzung 2. Einsatz von lehrmittelge-
1.1.7. Vor- und Nachteile der bundenen Erklirvideos

1. Einsatz von frei verfiigba-
ren Erkléirvideos

Nutzung 2.1. Nutzungshiufigkeit
1.2. Nutzungshiufigkeit im Unter- 2.2. Lehrmittelverlag
richt 2.3. Zugang zu lehrmittelge-

bundenen Erkldrvideos
2.4. Vor- und Nachteile der
Nutzung

3. Fachbereich

2. Lehrmittelgebundene Erklir-
videos (im Unterricht)

2.1. Nutzungshéufigkeit

2.2. Lehrmittelverlag

2.3. Art des Erklédrvideos 4. Nutzungsgrund

2.4. Vor- und Nachteile der Nut- 5. Nutzungsweise

zung 6. Allgemeine Einschitzung
3. Fachbereich zu Lernen mit Erklirvideos
4. Art des Einsatzes 7. Erklirvideos wiihrend der
5. Alligemeine Einschiitzung zum  Pandemie

Lernen mit Erkléarvideos 8. Wahrgenommene Nut-

6. Erklirvideos wihrend der zungsweise der SuS
Pandemie

diskutiert und in einem Kodiermanual ausdifferenziert. Zu-
sdtzlich wurden Kodierregeln definiert und im Kodierma-
nual festgehalten (sieche Onlinematerial zum Beitrag). Auf
Basis des angepassten Kategoriensystems wurde eine zwei-
te, unabhingige Kodierung durch eine neue Projektmitar-
beiterin durchgefiihrt, um eine Interrater-Ubereinstimmung
zu berechnen und die Eindeutigkeit des Kategoriensystems
zu priifen. Sowohl fiir die Interviews der Schiiler:innen als
auch fiir die der Lehrpersonen konnte eine hohe Interrater-
Ubereinstimmung festgestellt werden (Schiiler:innen: Co-
hen’s k¥=0,89; Lehrpersonen: Cohen’s xk=0,90). Bei der
Segmentanalyse wurden Code-Ubereinstimmungen mit der
MAXQDA-Funktion ,,Codieriiberlappung an Segmenten‘
von mindestens 90 % ermittelt. Bei nicht iibereinstimmen-
den Codes wurde die Anwendung des Kodierschemas auf
den kodierten Inhalt diskutiert und ein Konsens iiber die Ko-
dierung diskursiv erreicht (Schmidt 2013). Zudem wurden
einzelne Kategorien inhaltlich nachgeschirft und die Ka-
tegoriensysteme fiir die Lehrpersonen- und Schiiler:innen-
Interviews miteinander abgeglichen, sodass — wo moglich —
eine vergleichbare Strukturierung verwendet wurde.
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Resultate zur Nutzungsweise von
Erkldrvideos

Zur Beantwortung der Fragestellung beziiglich der Ver-
wendung von naturwissenschaftlichen Erklidrvideos durch
Schiiler:innen (F1) werden die Aspekte Nutzungshéufigkeit
und Nutzungsgriinde (F1.1), Such- und Auswahlstrategien
(F1.2) sowie Lernstrategien (F1.3) betrachtet. Der Einsatz
von Erkldrvideos durch Lehrpersonen (F2) ist in die je-
weiligen Unterkapitel integriert. Im Folgenden werden die
befragten Schiiler:innen als S1 bis S6 und die befragten
Lehrpersonen als L1 bis L5 bezeichnet.

Nutzungshaufigkeit und Nutzungsgriinde

Hinsichtlich der Fragestellung, wie oft und aus welchen
Griinden Schiiler:innen naturwissenschaftliche Erklérvi-
deos verwenden (F1.1), gaben die interviewten Schii-
ler:innen an, aus eigenem Antrieb Videos aus dem Internet
fiir die Priifungsvorbereitung, Verstindnisfragen oder Haus-
aufgaben fiir den Naturwissenschaftsunterricht zu nutzen,
wobei nicht alle diese gleich oft einsetzen. Wihrend S3 und
S4 eine regelmiBige Nutzung berichteten, nutzen S1, S2
und S6 frei verfiigbare Videos aus dem Internet eher selten.
S5 nutzt nur sehr selten Erkldrvideos aus dem Internet. Als
Grund fiir die eher seltene selbstindige Nutzung gaben S2
und S6 an, dass sie bereits sehr gute Erkldrungen von ihrer
Lehrperson erhalten und daher nur ein geringer Bedarf an
zusitzlichen Erkldrungen besteht. Auch S3 gab an, dass sie
erst nach Erklidrvideos im Internet suche, wenn alle anderen
Quellen (Lehrperson, Lehrbuch und Eltern) bereits zu Rate
gezogen wurden. S5 berichtete, dass sie viel Lernmaterial
iiber die Lehrperson in Form von Dossiers erhalte und
dass diese bereits eine Liste an Videolinks enthielten. Die
Nutzung von frei verfiigbaren Erkldrvideos wurde bei S5 in
den Naturwissenschaften also hauptsichlich von der Lehr-
person initiiert, eigene Suchanstrengungen unternimmt sie
dagegen selten. Aus Sicht der Lehrpersonen merkte L5 in
Bezug auf die Nutzungshiufigkeit an, dass die selbstindige
Nutzung von frei verfiigbaren Erkldrvideos in den hoheren
Niveaus verbreiteter seien als in unteren Leistungsniveaus.
Der Grund fiir die geringere Nutzung liege nach L5 vor
allem in der Motivation zum eigenstindigen Lernen.

Beziiglich der lehrmittelgebundenen naturwissenschaft-
lichen Erklédrvideos gab lediglich S1 explizit an, diese bei
eigenstindiger Lernaktivitét priaferiert zu nutzen. Als Griin-
de dafiir nannte S1, dass die Informationen und Bezeich-
nungen in Erklédrvideos aus dem Internet oftmals nicht pass-
genau zum Unterricht seien und dass dies zu Verwirrungen
filhre, welche Inhalte fiir die Klasse relevant seien. Die
Nutzung der lehrmittelgebundenen Videos habe den Vor-
teil, dass wirklich nur lernzielrelevante Inhalte abgedeckt
wiirden.
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Betrachtet man den FEinsatz von Erkldrvideos durch
Lehrpersonen (F2), so gaben L4 und L6 an, Erklédrvideos
fiir alle Bereiche einzusetzen, sobald es das Thema wegen
der Komplexitit erfordere. L6 nutzt Erkldrvideos aulerdem
fiir den Chemieunterricht als Ersatz fiir nicht durchfiihrbare
Experimente. Beim Vergleich des Einsatzes von freiverfiig-
baren und lehrmittelgebundenen Erkldrvideos gab L1 an,
dass sie aufgrund der fehlenden Passgenauigkeit zu Unter-
richtsthemen Erkldrvideos aus dem Internet eher sparsam
einsetze und bevorzugt die lehrmittelgebundenen Videos
nutze. L4 und L5 merkten hier einschrinkend an, dass diese
aufgrund des Lizenzvertrags lediglich frontal im Unterricht
und nicht selbstindig von Schiiler:innen angeschaut werden
konnten. Hinsichtlich des Einsatzes von frei verfiigbaren
Erklarvideos im Unterricht gab L4 an, meist Videos von of-
fiziellen Sendern, wie beispielsweise ,,Arte* zu verwenden
und nicht von privaten YouTube-Kanilen.

Die meisten Schiiler:innen (S1, S2, S5, S6) und Lehr-
personen (L1, L4, L5, L6) gaben an, dass sich der Einsatz
von Erklirvideos seit Beginn der COVID-19 Pandemie ver-
stirkt habe. S1 merkte dazu an, dass die Schule durch die
Pandemie allgemein digitaler geworden sei. L3 und L6 hat-
ten wihrend der Pandemie angefangen, selbst Videos fiir
den Mathematik-Unterricht zu erstellen.

Als Griinde fiir die Nutzung von Erkldrvideos im All-
gemeinen nannten die Schiiler:innen und Lehrpersonen die
audio-visuelle Aufbereitung (L4), die Moglichkeit einer al-
ternativen Erkldrung auBerhalb des Unterrichts (L1, S2,
S3, S4, S6) und die stindige Verfiigbarkeit der Erklérvi-
deos (S4). Durch die audio-visuelle Aufbereitung wiirde
der Lernstoff noch einmal wiederholt und konne so oft wie
notig abgespielt werden:

,,Ich wiirde jedem empfehlen, das mal auszuprobieren.
[...], weil ich finde, das hilft wirklich, wenn man sich
etwas immer und immer anschauen kann, bis man es
dann eben versteht.” (S4)

Such- und Auswabhlstrategien

In Bezug auf Forschungsfrage 1.2, die nach dem Suchver-
halten der Schiiler:innen fragt und die Auswahl von Erklér-
videos miteinschlief3t, gaben die meisten der interviewten
Schiiler:innen (S1, S2, S4, S5, S6) an, direkt auf YouTube
nach Erkldrvideos zu suchen. Vier Schiiler:innen (S1, S3,
S5, S6) sagten, dass sie hdufig zuerst eine Google-Suche
durchfiihren wiirden, wobei der Fokus der Recherche nicht
immer von Anfang an auf Erklédrvideos liege:

»Zum einen suche ich manchmal [...] bei Google, so
ganz normal bei der Suchleiste und dann schau ich
zum Beispiel, was fiir Seiten es gibt, [...] wo auch
nicht unbedingt ein Video, sondern einfach auch Text
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ist. Dann schaue ich, ob da vielleicht auch ein Video
verlinkt ist.”“ (S1)

Auf YouTube geben die befragten Schiiler:innen meist spe-
zifische Unteraspekte des Themas ein, welche das Thema
enger einrahmen (S1, S2, S3, S4, S6). Allerdings variie-
re das je nach Anlass der Recherche. Beispielsweise gab
S4 an, dass sie im Gegensatz zur Priifungsvorbereitung bei
Hausaufgaben nach spezifischen Punkten suche.

Als Kiriterien fiir die Auswahl nannten die Schiiler:innen
die Anzahl Aufrufe des Videos (S1, S4, S5), die Passung
des Videotitels zum urspriinglichen Suchbegriff (S2, S3, S4)
und den Kanalnamen (S2, S5). Ein weiteres Auswahlkrite-
rium war fiir zwei Schiiler:innen die Professionalitidt der
Erklarvideos (S1, S5). Allerdings fiel es ihnen schwer zu
benennen, was genau ein professionelles Video ausmacht.
Beide verbanden damit ein Ausbleiben von fehlerhaften In-
formationen. S5 gab an, dass sie sich unter anderem nach
der optischen Gestaltung des Videos richte, dann aber eher
intuitiv entscheide, ob die Professionalitit des Erklidrvideos
gegeben sei oder nicht:

,,Dann schaue ich zuerst [..] ob es mir bekannt vor-
kommt und wenn nicht, dann achte ich darauf, ob es
professionell aussieht oder nicht, weil sie auch Sa-
chen erzihlen konnen, die nicht stimmen und dann
schaue ich halt, ob es mir so vorkommt, als wiirde es
stimmen*® (S5)

Um die Vertrauenswiirdigkeit der Erklidrvideos aus dem In-
ternet zu iiberpriifen, nutzen die Schiiler:innen neben bereits
beschriebenen Merkmalen sehr unterschiedliche Strategien.
S5 suche per Google nach Hintergrundinformationen zum
Kanal, falls sie diesen noch nicht kenne. Drei Schiiler:innen
(S1, S4, S5) informieren sich auf YouTube iiber Kommen-
tare anderer zur Qualitit des Videos, schreiben aber selbst
keine Kommentare. Angst, auf fehlerhafte Informationen
zu stofen und diese nicht ausfindig machen zu konnen, hat
niemand.

Hingegen sehen die Lehrpersonen bei der Videosuche
und -auswahl durch die Schiiler:innen ein Risiko (L1, L4,
L5). Vor allem die Fiille der Erklidrvideos im Internet wird
als verwirrend angesehen (L4, LS5). Sie erachten es als pro-
blematisch, dass die Schiiler:innen Videos mit unpassen-
dem Themenbezug suchen oder fehlerhafte Videos finden
konnten (L1, LS). Hinsichtlich fehlerhafter Videos gab L6
an, nicht einschitzen zu konnen, wie verbreitet diese seien,
aber dass es gefiihlsmiBig eher wenige seien. Auch LS5 be-
richtete, noch nicht auf Videos gestoBen zu sein, in denen
falsche Vorstellungen vermittelt wiirden.

Daneben gab L1 an, dass unklar sei, welches Vorwis-
sen man briuchte, um ein spezifisches Video zu verstehen.
Dadurch miisse immer weiter recherchieren, bis man das
Video wirklich verstehen konne. Aus diesem Grund stellen

die meisten Lehrpersonen (L1, L3, L4, L6) ihren Schii-
ler:innen Links mit einer Vorauswahl an Erkldrvideos aus
dem Internet zur Verfiigung (F2):

»,Darum ist es mir auch wichtig, dass ich ihnen die
Links zur Verfiigung stelle, weil wenn sie selber das
Recherchieren anfangen, dann verlieren sie erstens die
ganze Zeit und zweitens weill man ja nicht, auf was
sie da stoflen, ob das tatsdchlich richtig ist* (L4)

Suchstrategien oder Qualitdtschecks von Erkldrvideos aus
dem Internet werden im Unterricht aber kaum behandelt.
Nur L4 hat im Rahmen der Berichterstattung zur Pandemie
das Thema Seriositit von Videos mit ihrer Klasse thema-
tisiert, wobei sich dortige Erkenntnisse teilweise auch auf
frei verfiigbare Erklérvideos iibertragen lieen.

Lernstrategien und Einbindung im Unterricht

Beziiglich der Fragestellung, welche Lernstrategien Schii-
ler:innen beim Nutzen von Erklidrvideos anwenden (F1.3),
berichteten die meisten Schiiler:innen davon, sich wihrend
des Anschauens der Erklidrvideos Notizen zu machen (S2,
S3, S4, S6). Einige stoppen die Videos zwischendurch (S2,
S5, S6). Zwei Schiiler:innen (S4, S5) passen das Video-
tempo an. Einige der Schiiler:innen (S1, S4, S6) schauen
die Videos vor dem vertieften Anschauen zuerst komplett
durch, um zu sehen, ob alle Informationen enthalten sind.
Zwei Schiiler:innen (S1, S4) gaben an, meist nur ein Video
anzusehen, da dies ausreichen wiirde, um offene Fragen zu
kldren. Nur S3 gab an, dass sie meist mehrere Videos anse-
hen bzw. das Video bei Verstindnisschwierigkeiten wech-
seln wiirde. Die Schiiler:innen scheinen also Strategien fiir
den Umgang mit Erkldrvideos zu haben, auch wenn vier
der fiinf Lehrpersonen berichteten, keine Lernstrategien fiir
den Umgang mit Erkldrvideos im Unterricht zu thematisie-
ren (F2). Nur L5 gab an, vorgemacht zu haben, wie man
mit Erkldrvideos umgehe, wobei es sich aber um eine eher
unstrukturierte Anleitung handelte.

Alle Schiiler:innen berichteten iiber Erklédrvideos im Un-
terricht, dass diese meist frontal entweder zum Einstieg oder
zum Abschluss in der Klasse eingesetzt wiirden. Die Erklir-
videos wiirden dann meist von einem Arbeitsblatt beglei-
tet und/oder im Anschluss besprochen. Die Aussagen der
Lehrpersonen decken sich mit jenen der Schiiler:innen, wo-
bei der Einsatz von Arbeitsblittern von allen Lehrpersonen
berichtet wurde. Die meisten Lehrpersonen (L1, L3, L4,
L6) stellen den Schiiler:innen auch Videolinks fiir die ei-
genstindige Projektarbeit oder die eigene Erarbeitung von
Sachverhalten zur Verfiigung, welche sie dann in ihrem ei-
genen Tempo und zu Hause ansehen konnten.
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Zusammenfassung und Diskussion

Mithilfe einer explorativ angelegten Interviewstudie mit
fiinf Lehrpersonen und sechs Sekundarschiiler:innen konn-
ten einige Hinweise gesammelt werden, wie Schiiler:innen
und Lehrpersonen die Nutzung von Erkldrvideos einschiit-
zen und wie Erkldrvideos ihren Angaben nach in den
naturwissenschaftlichen Unterricht eingebunden werden.
Diese Erkenntnisse werden nachfolgend zusammenfassend
dargestellt und diskutiert.

Nutzungshaufigkeit und Nutzungsgriinde

Entgegen der vielfach zugeschriebenen Relevanz von Er-
klirvideos fiir schulische Zwecke scheint der Einsatz von
Erkldrvideos im naturwissenschaftlichen Unterricht bei den
befragten Schiiler:innen eher gering, was sich auch mit Be-
obachtungen von Reinke et al. (2021) deckt. Zwar berichten
die meisten Befragten zum Zeitpunkt der Interviewstudie
im Sommer/Herbst 2021, dass sich der Einsatz von Erklir-
videos seit Beginn der COVID-19 Pandemie verstirkt habe.
Allerdings zeigen die Daten der jdhrlich erhobenen JIM-
Studie zum Medienumgang von Zwolf- bis 19-Jahrigen,
dass sich die Nutzungshiufigkeit von Erkldrvideos fiir den
schulbezogenen Gebrauch in den Jahren 2019, 2020 und
2021 kaum verédndert hat (mpfs 2019, 2020, 2021), woraus
abgeleitet werden kann, dass sich die Nutzung bereits vor
der Pandemie etabliert hatte (Wolf et al. 2021).

Die Befragten scheinen frei verfiigbare Erklarvideos so-
wohl innerhalb als auch auflerhalb des Unterrichts hiufiger
zu nutzen und attraktiver zu finden als lehrmittelgebunde-
ne Erklidrvideos. Neben der einfacheren und meist kosten-
losen Verfiigbarkeit konnte dies damit zusammenhéngen,
dass Schiiler:innen an Darstellungsart, Stil und Erzidhlweise
der frei verfiigbaren Erkldrvideos gewohnt sind (Fey 2021)
und das informelle Setting schitzen (Guo et al. 2014). Zu-
dem stellt das grolere Angebot im Internet gerade bei einer
interessensgeleiteten Nutzung durch leistungsstarke Schii-
ler:innen einen Mehrwert dar. Andererseits kritisieren ins-
besondere die befragten Lehrpersonen, dass freiverfiigba-
re Erkldrvideos nicht passgenau auf den Unterricht zuge-
schnitten seien, sondern hiufig den Rahmen des im Unter-
richt behandelten Themas sprengen wiirden, iiberkomplexe
oder teils fehlerhafte Informationen bereitstellen und so die
Schiiler:innen verwirren konnten. Entsprechend wichtig ist
eine lernzielorientierte Nutzung und die unterrichtliche Ein-
bettung durch die Lehrpersonen.

Generell verwenden die befragten Schiiler:innen Erklér-
videos meist erst dann, wenn alle anderen Informations-
quellen (Lehrmittel, Lehrperson, Unterrichtsmaterialien) er-
schopft sind und zusétzliche Informationen als nétig erach-
tet werden. Dass die Giite der Erkldarungen seitens der Lehr-
person einen bedeutenden Nutzungsgrund fiir Schiiler:innen
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darstellt, zeigten beispielsweise auch Cwielong und Kom-
mer (2020) sowie Wolf et al. (2021).

Such- und Auswahlverhalten

Die befragten Schiiler:innen gaben an, dass die Suche je
nach Anlass variiere. So wiirde fiir Hausaufgaben oder Pro-
jekte verstirkt nach spezifischen Begriffen gesucht, wih-
rend es bei der Priifungsvorbereitung zu einer breiteren Su-
che komme, um das Grundverstindnis des gesamten The-
mas vor der Priifung zu stirken. Im Gegensatz zur Annah-
me, dass Schiiler:innen die Videos als eine Art ,,Schnellbe-
sohlung® vor einer Priifung mit dem Ziel der kurzfristigen
Wissensreproduktion nutzen (Eichhorn et al. 2019, S. 412),
deutet dies darauf hin, dass sie durchaus am Aufbau von
Orientierungswissen und einer vertieften, verstdndnisorien-
tierten Auseinandersetzung interessiert sein konnten. Al-
lerdings bedarf es weiterer Kldarung, inwieweit Nutzungs-
griinde das Such- und Auswahlverhalten beeinflussen und
ob beispielsweise Leistungseffekte festgestellt werden kon-
nen, da durch die Auswahl der interviewten Schiiler:innen
durch die Lehrpersonen ein Bias in der vorliegenden Un-
tersuchung bestehen kann.

Wihrend die Schiiler:innen frei verfiigbaren Erklarvi-
deos gleich vertrauen wie denen des Lehrmittelverlages,
sind die befragten Lehrpersonen bei der Beurteilung vor-
sichtiger und befiirchten in Ubereinstimmung mit zahlrei-
chen Forschenden, dass Schiiler:innen fehlerhafte Informa-
tionen iibernehmen konnten (Bersch et al. 2020; Krey und
Rabe 2021; Kulgemeyer 2019). Gleichzeitig konnten die
befragten Lehrpersonen selbst keine gro3en Fehler in den
Videos entdecken — dies, obwohl die Anzahl von fachdi-
daktischen Publikationen und Expertenratings zu frei ver-
fiigbaren Videos, welche auf fachliche Fehler und unprizise
Alltagsvorstellungen hinweisen, immer grofler wird (Bersch
et al. 2020; Eichhorn et al. 2019; Kulgemeyer 2018). Das
konnte darauf hindeuten, dass Lehrpersonen angesichts der
Fiille des Angebots Unterstiitzung bei der Auswahl von ge-
eignetem Videomaterial benotigen und der kriteriengeleite-
te Umgang mit Erklédrvideos entsprechend auch im Studium
und in Fortbildungen stédrker beriicksichtigt werden muss.

Angesichts der Fiille an Videos, die fachliche Fehler oder
eine inkorrekte Fachsprache aufweisen (Bersch et al. 2020;
Kulgemeyer 2018), muss es im Verantwortungsbereich der
Lehrpersonen liegen, die fachliche Richtigkeit und didakti-
sche Qualitit sicherzustellen. So weist Kulgemeyer (2018)
darauf hin, dass Schiiler:innen bei der Auswahl von frei
verfiigbaren Erklédrvideos nicht allein gelassen werden diir-
fen. Dies wird auch in den Befragungsergebnissen deutlich,
denn die interviewten Schiiler:innen scheinen weniger in-
haltliche Kriterien, sondern iiberwiegend Oberflichenmerk-
male bei der Auswahl zu beriicksichtigen, was sich mit den
Ergebnissen von Bersch et al. (2000) deckt. Erst bei einem
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intuitiven Verdacht auf Fehlinformationen priifen die be-
fragten Schiiler:innen den Wahrheitsgehalt der Videos bei-
spielsweise durch das Lesen von Kommentaren von You-
Tube-Videos. Dies kann zwar nach bisherigen Erkenntnis-
sen eine hilfreiche Strategie sein, da eine hohe Anzahl an
langeren, inhaltsbezogenen Kommentaren ein erster Pradik-
tor fiir eine gute Erkldrqualitit von Erklidrvideos sein kann
(Kulgemeyer 2018). Allerdings kann eine solche Qualitéts-
priifung, die nur beim Verdacht auf Fehler durchgefiihrt
wird, vor dem Hintergrund der ,,Verstehensillusion® proble-
matisch sein — gerade in naturwissenschaftlichen Fichern,
in denen sich Alltagsvorstellungen stark von Fachkonzep-
ten unterscheiden. Folglich bendtigen Schiiler:innen bei der
Auswahl frei verfiigbarer Erkldarvideos Anleitung und Un-
terstiitzung durch Lehrpersonen, die mit fachdidaktischer
Kompetenz eine geeignete Vorauswahl treffen, kriterienge-
leitet Erkldrvideos mit Schiiler:innen bewerten und sie fiir
nicht addquate Konzepte und falsche Informationen sen-
sibilisieren. Auch vor dem Hintergrund einer ,,allgemeinen
Medienkompetenz®, die Teilkompetenzen wie die Reflexion
iiber die Vertrauenswiirdigkeit oder Richtigkeit von Quellen
enthilt (Kultusministerkonferenz 2017; Meyer et al. 2023),
wird die Relevanz auf schulpraktischer Ebene deutlich, den
reflektierten Umgang einzuiiben und Schiiler:innen Schritt
fiir Schritt zu befidhigen, selbstdndig eine kriteriengeleitete
Auswahl treffen zu konnen.

Lernstrategien und Einbindung im Unterricht

Um moglichst effizient mit Erklidrvideos lernen zu konnen,
nannten alle befragten Schiiler:innen dhnliche Strategien:
Sie stoppen das Video zwischendurch, fertigen Notizen an,
nutzen Funktionen, um das Videotempo anzupassen und
vergleichen Informationen aus verschiedenen Videos. Auf-
fillig ist, dass in vier von fiinf Klassen der Umgang mit
Erkldarvideos aus dem Internet nicht zuvor im Unterricht
thematisiert wurde, sodass der Umgang also eher intuitiv
als angeleitet erfolgt. Beziiglich der Einbindung werden Er-
klarvideos im Unterricht der Befragten meist frontal zum
Einstieg oder zum Abschluss der Lektion eingesetzt und
durch ein Arbeitsblatt begleitet und/oder im Anschluss be-
sprochen. In Ubereinstimmung mit Kulgemeyer (2018) be-
tonen drei der befragten Lehrpersonen dabei ausdriicklich,
dass der Einsatz im Unterricht immer auch von der Erkla-
rung durch die Lehrperson gerahmt werden sollte, um auf
die Lernenden individuell eingehen zu konnen, da die Er-
kliarvideos nicht zwischen verschiedenen Lernniveaus un-
terscheiden.

Abgesehen von der methodischen Einbettung scheinen
mediendidaktische Strategien fiir einen reflektierten Um-
gang mit Erkldrvideos demnach bei den Befragten bislang
wenig im Unterricht thematisiert zu werden. Wenn daraus
eine oberfldchliche Behandlung der im Video gezeigten In-

halte resultiert und keine tiefgriindige Verarbeitung stattfin-
det, wird die Nutzung von Erklédrvideos kaum lernwirksam
sein (Bersch et al. 2020; Haltenberger et al. 2021), was
die Bedeutung einer Professionalisierung hinsichtlich des
gezielten Einsatzes von Erklidrvideos seitens der Lehrper-
sonen abermals unterstreicht (Fey 2021).

Limitationen und Ausblick

Die Ergebnisse der Interviewstudie liefern explorativ Ein-
blicke in mogliche Nutzungshintergriinde und Nutzungs-
weisen von Erkldarvideos im Naturwissenschaftsunterricht
der Sekundarstufe 1. Einschrinkend soll hier darauf hin-
gewiesen werden, dass es sich bei den Aussagen lediglich
um Einzelfallberichte handelt und eine Verallgemeinerung
der Aussagen nicht moglich ist. Zudem fiihrte die Pande-
miesituation zu einer geringeren Anzahl an Teilnehmenden
als urspriinglich geplant. Weiter ist anzumerken, dass die
Interviews Selbsteinschédtzungen und -auskiinfte von Schii-
ler:innen und Lehrpersonen erfassen. Uber die effektive
Nutzung und den tatsdchlichen Einsatz von naturwissen-
schaftlichen Erklarvideos kénnen anhand der Daten kei-
ne Aussagen getroffen werden. Hierfiir bedarf es an Stu-
dien, die mittels teilnehmender Beobachtung oder Video-
aufnahmen einen Einblick in den tatsdchlichen Gebrauch
geben. Weitere Limitationen der Interviewstudie sind zu-
dem der schwer aufrechtzuerhaltende Fokus auf den natur-
wissenschaftlichen Themenbezug in Interviews mit Schii-
ler:innen, die Trennung der Einsatzmedien (frei verfiigba-
re Erkldrvideos vs. lehrmittelgebundene Videos) und die
Trennung der Verwendungsart (im Unterricht vs. selbstin-
diges Lernen). Fiir zukiinftige Studien konnten beispiels-
weise spezifische Videos als Bezugspunkte verwendet wer-
den, um Schiiler:innen Unterschiede deutlicher zu machen.
Auch sind spezifischere Fragestellungen notig, um etwaige
fachbezogene Nutzungsunterschiede festzustellen. Bei der
offenen und sehr unterschiedlich aufgefassten Frage ,,Wie
suchst du im Internet nach Erkldrvideos fiir das Lernen oder
fiir Hausaufgaben?* hitte beispielsweise eine engere Unter-
teilung mittels Fragen zur Qualitétspriifung, zur Suchstra-
tegie und der verwendeten Suchbegriffe genauere Erkennt-
nisse generieren konnen.

Fazit

Naturwissenschaftliche Erklidrvideos konnen ein wirksames
Hilfsmittel sein, um Schiiler:innen beim Lernen zu unter-
stiitzen. Bei den Befragten werden Erkldrvideos im na-
turwissenschaftlichen Unterricht allerdings bisher eher sel-
ten verwendet und meist nur, wenn andere Ressourcen er-
schopft sind. Gleichzeitig stellen Erklidrvideos ein Lernan-
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gebot dar, das weitgehend unabhingig vom formalen Bil-
dungssystem genutzt werden kann. Den Chancen und dem
Potenzial dieses universell verfiigbaren Lernangebots steht
die Gefahr gegeniiber, dass ungepriifte und fehlerhafte In-
formationen von Schiiler:innen adaptiert werden, dass ein
Verstindnis ohne Anwendung nicht gesichert ist und dass
Lernen sich losgeldst und ohne Anspruch auf nachhaltige
Bildung manifestiert. Der Auswahl und der Einbettung von
Erklarvideos in lernforderliche Umgebungen kommt des-
halb eine wichtige Bedeutung zu. Lehrpersonen wie Schii-
ler:innen bediirfen im Sinne einer erweiterten Medienkom-
petenz Strategien, wie sie (frei verfiigbare) Erkldrvideos
kriteriengeleitet auswihlen und mit diesen vertiefend lehren
bzw. lernen konnen. Auf Seiten der Lehrpersonen sind hier-
fiir bereits Kriterienraster entwickelt und veroffentlicht, mit
denen die fachdidaktische Qualitit der Videos eingeschitzt
werden kann und welche eine kriteriengestiitzte Auswahl
ermoglichen. Allerdings ist die Anwendung zur Qualitits-
priifung zeitintensiv, weshalb sie im Unterrichtsalltag fiir
Lehrpersonen wenig praktikabel erscheint. Entsprechend
sollten systematische Vorgehensweisen entwickelt und ver-
mittelt werden, wie im Internet passgenaue und fachlich
korrekte Erkldarvideos von hoher Qualitit mit vertretbarem
Zeitaufwand erkannt werden konnen.

Auf Seiten der Schiiler:innen legen die dargestellten Un-
tersuchungsergebnisse nahe, dass bei der Auswahl eines
passenden Erkldrvideos insbesondere oberflichliche Merk-
male wie die Anzahl der Aufrufe oder die Passung des Vi-
deotitels zum Suchbegriff eine Rolle spielen. Schiiler:innen
sollte aufgezeigt werden, dass hohe Klickzahlen jedoch
nicht zwingend mit einer hohen inhaltlich-fachlichen Qua-
litat einhergehen und dass in zahlreichen Videos fachliche
Fehler enthalten sind. Den befragten Schiiler:innen scheint
diese Problematik nicht bewusst zu sein. Gerade beim Um-
gang mit frei verfiigbaren Erklédrvideos erscheint es also
wichtig, mediendidaktische Kompetenzen wie beispielswei-
se Such- und Auswabhlstrategien stirker zu fordern und die
Qualititseinschidtzung auch mit Schiiler:innen zu themati-
sieren — insbesondere, wenn Schiiler:innen selbstindig Er-
kliarvideos aus dem Internet fiir das Lernen nutzen.

Zusatzmaterial online Zusitzliche Informationen sind in der Online-
Version dieses Artikels (https://doi.org/10.1007/s40573-024-00172-5)
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