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Ubersicht 31. Mddchen und Frausnim ...

Ubersichf

Zum Sachverhalf

Die 'Third International Mathematics and Science Study (TIMSS)' zeigt in aller Deutlich-
keif: In der Schweiz ist Physik flir junge Frauen das unbeliebte Schulfach. In fast keinem
anderen Land sind die Leistungsunterschiede zwischen den Geschlechtern in den
Fachern Mathematik und Physik so gross wie bei uns. Und das nicht in grauer Vorzelt,
sondern an der Schwelle zum 21, Jahrhundert!

Im math.-nat.~-technischen Unterricht benachfeiligen tehrpersonen Mddchen und junge
Frauen: Diese werden nur haib so ofl aufgerufen wie Jungen. Sie werden mehr kiitisiert
und erhalten weniger positive Riickmeldungen. Wenn (iberhaupt, dann werden
Mcidchen fiir ihren Fleiss gelobf, Knaben flr ihr math.-nat.-technisches Talent. Die
Unterrichisinhalfe enfsprechen vielfach nichi den Inferessen der Schiilerinnen.

Die Daten sind eindeufig. Zwischen der Schweiz, Westeuropa, Nordamerika und
Australien gibf es kaum Unferschiede.

Das Pikante ist Folgendes: Die Effekte freten auch bei jungen und sozial engagierten
Lehrkréften auf und auch bei Lehrerinnen, die sich Ferninistinnen nennen.

Was ist zu tun?

Die Unterlagen

Zuerst die schlechten Nachrichien

Quelle 1 enthilt eine Zusammenstellung, die die ganze Problematik veranschaulicht. Bereits
bei 13-Jihrigen sind die geschlechisspezifischen Unterschiede deutlich erkennbar. Bei den
20-Jdhrigen sind diese Unterschiede dann noch viel ausgeprigter. Franen zeigen weniger
Interesse und schlechtere Leistungen in den math.-nat.-technischen Fichern als Ménner. Alle
hier vorgestellten Daten stammen aus der Schweiz aus den Jahren 1995-1998. Es ist also hre
Generation, die hier befragt wurde ~— Sie und Ihre Schulkolleginnen und -kollegen.

Dann die (vielen) guten Nachrichten

Wie konnen Lehrerinnen und Lehrer die Situation verdndern? Die Quellen 2-7 zeigen
zahireiche Wege auf. Internationale und nationale Studien belegen: es gibt fiir Lehrpersonen
viele Handlungsspielriume. Diese reichen von der mildchengerechteren Stoffauswahl bis zu
einer neuen Priifungskultur, von einer geschlechtergerechten Sprache bis zu nicht
diskriminierenden Interaktionen, vom phasenweise monoedukativen Unterricht bis hin zur
gezielten Stirkung des Selbstvertrauens. Die empirischen Forschungsresultate sind eindeutig:
Lehrkrifte kdnnen hier etwas bewirken.

ETH Institut fir Verhaltenswissenschaft ] Padagogik



Ubersicht 31. Médchen und Frauen im ...

Komplexe Herausforderungen fir Sie

Die gesellschafiliche Herausforderung

Die dargestellten Schwierigkeiten sind nicht allein hausgemacht, nicht allein Resultate
unserer Schule und unseres Unterrichtes. Sie sind eingebettet in ein grosseres, gesellschafts-
politisches Problem. Da geht es um die Sozialisation als Mann oder Frau. Es geht um
tradierte Geschlechterrolien und Vorurteile, um Diskriminierung und Chancengerechtigkeit.
Diese Einbettung in gesellschaftspolitische Fragen darf Lehrpersonen aber nicht als billige
Ausrede dienen, um sich des Problems nicht annehmen zu miissen. Nach dem Motto: "Was
kann ich da schon machen?" Sie kdnnen etwas ausrichten! Schule und Unterricht sind
Bausteine in diesem gesellschaftspolitischen Puzzle. Vergessen wir nicht: Es gelingt
Lehrerinnen und Lehrern bisher zu wenig, einen math.-nat-technischen Unterricht zu
gestalten, der Midchen und Frauen vermehrt anspricht,

Die personliche Herausforderung

Geschiechtervorurteile und -rollen, Koedukation und midchengerechter Unterricht berithren
uns alle, Wir werden hinterfragt. Dies nicht nur als Lehrkraft, sondern auch als Privatperson:
"Welche Vorurteile habe ich in Bezug auf Mann und Frau? Welches sind meine Modelle von
Partnerschaft, Rollenteilung und Familie?" Die eigenen Ansichten und Bilder gilt es zu
reflektieren. Das erschwert das Problem zusiizlich. Als Mann bzw. Frau gehen wir ihm
deshaib manchmal lieber aus dem Weg.

Vielfdliige Angebote fir Sie

Wir versuchen, Thnen mit den folgenden Aufgaben und Quelien neue Wege fiir den math.-
nat.-technischen Unterricht zu erschliessen. Zudem finden Sie in Quelle 7 weitere Literatur-
hinweise und Institutionen. Wir hoffen, dass all diese Anregungen fiir Sie von Relevanz sind.
Egal, wo Sie jetzt oder spiter Thren Arbeitsplatz haben: Gymnasium, Fachhochschule,
Gewerbeschule, Industrie, 6ffentliche Verwaltung — oder als Frau oder Mann in Haushalt
und Familie.

Haben wir Ihre Neugierde geweckt und haben Sie weitere Fragen und Kommentare? Dann
nehmen Sie doch direkt Kontakt mit dem Autor dieses Kapitels auf: Peter Labudde, Hoheres
Lehramt, Universitit Bern, Postfach, 3000 Bern 9, labudde @sis.unibe.ch
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Aufgaben / Fragen 31. Md&dchen und Frauenim ...

Aufgaben / Frageri

Aufgabe 1.
Problemsitulerung und -analyse

In Quelle I werden empirische Ergebnisse beziiglich geschlechtsspezifischer Unterschiede
im math.-nat. Unterricht zusammengestellt. Die Daten stammen aus jiingster Zeit. Sie
wurden 1m Rahmen von vier Teilstudien der ,Third International Mathematics and Science
Study*® erhoben. Die Situation — insbesondere in der Schweiz — ist alarmierend. In Quelle 2
werden im Abschnitt 'Wo liegen die Herausforderungen' weitere Forschungsresultate
zusammengefasst. Auch hier zeigen sich fiir den math.-nat.-technischen Bereich grosse
Unterschiede zwischen den Geschlechtern.

a) Nennen Sie zwei der empirischen Befunde, die Ihnen fiir Ihr Studien- und Schulfach
besonders bedeutsam erscheinen.

b) Begriinden Sie die Auswah! der zwei Befunde.

Zu Teil a. Wir erwarten von Thnen, dass Sie umgangssprachlich korrekt den Sachverhalt bzw.
die wissenschaftliche Basis erldutern konnen. Dazu gehoren - falls angegeben -—— auch
Zahlenangaben, auf einige Prozent genau. (K2)

Im Teil b erwarten wir K5-Uberlegungen. Diese konnen persinlich gefirbt sein, auf eigenen
Erfahrungen in Schule und Studium beruhen, mit persénlichen Uberzeugungen zusammen-
hingen.

Aufgabe 2:

Wege zu einem mddchengerechieren Unierricht

"Wie konnen wir Wege zur Physik erschliessen?" Im Basisartikel '"Miidchen und Jungen auf
dem Weg zur Physik' werden zehn Wege beschrieben (Quelie 2). Sie lassen sich ohne
weiteres von der Physik auf die anderen math.-nat.-technischen Fiicher iibertragen. Weitere
Wege finden Sie im Kriterienkatalog 'Geschlechtergleichstellung in Unterrichtsgestaltung
und Schulentwicklung' (Quelle 3). Alle vorgeschlagenen Kriterien und Massnahmen sind
durch empirische Studien gestitzt.

Gehen wir einmal davon aus, Sie mochten Midchen in Threm Unterricht genauso férdern wie
Knaben. Wiihlen Sie aus den Quellen 2 oder 3 ginen Weg aus. Schildern Sie, wie Sie diesen
im Unlerricht umsetzen wiirden. Bei dieser Aufgabe geht es selbstverstiindlich um Ihr Fach.

Wir erwarten, dass Sie die Aufgabe in drei Schritten bearbeiten:

1. Sie beschreiben in wenigen Sdtzen den von Thnen gewihiten Weg. Geben Sie das wieder,
was Sie dazu in den Quellen 2 bzw, 3 gelesen haben. Stellen Sie sich dabei vor, Sie
wiirden sich mit Thren Ausfithrungen an Kolleginnen und Kollegen Ihres Unterrichtsfachs
wenden. (K2)

2. Stellen Sie die entsprechende Umsetzung im Unterricht dar. Hier entwickeln Sie jetzt
methodisch-didaktische Ideen. Das Ganze soll so konkret wie moglich sein. (K5)

3. Geben Sie zum Schluss an, wie Sie kontrollieren, ob Sie wirklich den Weg beschreiten,
den Sie sich vorgenommen haben. (K5)

ETH Institut fir Verhaltenswissenschaft 3 Padagogik



Aufgaben / Fragen 31, Mddchen und Frauen im ...

Aufgabe 3:
Interakfionen im Klassenzimmer!

Stellen Sie sich folgende Situation vor:

Frau S. beobachtet im Unterricht, dass die Schiilerinnen Regula und Sarah durchaus
mit dem Aufbau ihres Experiments klarkommen, sich aber die Weiterfiihrung des
Aufbaus von ihrem Mitschiiler Martin in der Bank davor gefallen lassen.

a) Nennen Sie einen Grund, warum diese Situation in Bezug auf einen geschlechter-
gerechten Unterricht problematisch ist.

b) Was sollte Frau S. tun, um das Verhaltensrepertoire von Regula und Sarah zu erweitern?
Beschreiben und begriinden Sie zwei Massnahmen, die Frau S. ergreifen konnte.

Im ersten Teil der Frage sollen Sie sich in Ihrer Antwort auf die Quellen 1, 2 oder 5
abstiitzen. Es geht hier um die Analyse einer Unterrichtssituation auf der Basis von
Forschungsresultaten, (K4)

Im zweiten Teil ist lhre didaktische und pidagogische Kreativitit gefragt. Zudem erwarten
wir, dass Sie sich in Threr Begriindung auf Forschungsergebnisse abstlitzen. (K35)

Aufgabe 4:
Ein Baustein flr eine erweiierte Prifungskuttur: Experimente

Quelle 4 enthilt zwei Beispiele, 'Plasticine' und 'Solutions', aus dem TIMSS-Experimentier-
test flir 13-Jihrige. Das erstaunlichste Ergebnis dieses Tests: Madchen und Jungen zeigen
gleich gute Leistungen.

a) Warum schneiden Midchen und Jungen in den beiden beschriebenen Experimenten
gleich gut ab? Entwickeln Sie eine Hypothese.

b) Planen Sie nun selbst ein einfaches Experiment. Bestimmen Sie zuerst die Klassenstufe,
den Jahrgang oder den Kurs, in dem Schillerinnen und Schiiler das Experiment
durchfiihren  konnten. Dann  skizzieren Sie - dhnlich wie in den zwel
Beispielexperimenten — das Ziel bzw. die Aufgabe (Im Original: your task) und dann die
einzelnen Versuchsschritte (This is what you should do). Natiirlich planen Sie das in
Ihrem Fach sowie auf Deutsch.

Die Antworten zu Teil a) ergeben sich aus den Quellen mit den dort zitierten empirischen
Untersuchungen (K4). Fiir Teil b): In der Priifung nchmen Sie lhre schriftliche Priifungs-
vorbereitung mit einem Entwurf fiir das Experiment aus dem Ordner. Das Original behalten
Sie, eine Kopie geben Sie der Examinatorin. Damit diirfte sich ein entspanntes Fachgesprich
ergeben. (K3)

' Teile der Aufgabe 3 stammen aus einem grossangelegten Modeliversuch in Rheinland-Pfalz. Titel "Midchen
und Jungen in Schule und Unterricht — Kompetenzen entwickeln, die eigene Rolle finden". Die Aufgabe
wurde eingesetzt, um Lehrkeifie filr einen geschlechtergerechten Unterricht zu sensibilisieren. Literatur: Alt,
AL Becker, W, Dullinger-Stopper, K., Liltticken, G.-F.; Wetzel-Schumann, M. {1998): Miidchenphysik?
Jungenphysik? Physik, die alien Spass macht! Zu beziehen bei: Padagogisches Zentrum, Buropaplatz 7-9, D-
55543 Bad Kreuznach. Tel. 0049 - 671 - 840 880.
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Aufgaben / Fragen 31, Madchen und Frauenim ..,

Aufgabe 5:
Berufs- und Studienberatung

Silvia Grossenbacher beschreibt in ihrem Artikel die hiufig geschlechtsspezifische Berufs-
wahl von Midchen und Jungen. Sie analysiert mogliche Ursachen und setzt sich fiir eine
"Erweiterung der Zukunftsperspektiven von Midchen und Jungen” ein (Quelle 5). Diese
Erweiterung der Perspektiven ist auch das Ziel der in Quelle 6 vorgestellten Unterrichts-
einheit, konzipiert {iir 17- bis 19-Jihrige.

Als Lehrer in einer Schule oder Betreuerin von Schnupperpraktika in einem Industrie- oder
Dienstleistungsbetrieb werden Sie Jugendliche bei der Berufswahl unterstiitzen und beraten.

a) Zihlen Sie je drei Berufe auf, diec von jungen Frauen bzw. Minnern am meisten gewihlt
werden. (K1) Silvia Grossenbacher schreibt hierzu: "Berufsentscheidung hat wenig mit
freler Wah! zu tun." Schildern Sie drei Griinde, die Grossenbacher zu dieser Aussage
veranlassen. (K2)

b) Die Unterrichtseinheit "Frauen in technischen Berufen" will den zunehmend engeren
Berufswahlperspektiven entgegenwirken. Bewerten Sie diese Unterrichtseinheit anhand
der in Quellen 2 und 3 notierten "Wege" bzw. "Kriterien". Zum Vorgehen: Nennen Sie
zuerst die von Thnen gewihlten Kriterien, drei geniigen. Und wenden Sie diese dann auf
die Unterrichtseinheit an. (K6)

Quellen

Quelle 11 Vier empirische Befunde beziiglich geschlechtsspezifischer Unterschiede: diese
Zusammenstellung stiitzt sich auf Publikationen aus dem Umfeld von TIMSS
(genaue Literaturangaben siehe direkt in den Texten)

Quelle 2:  Labudde, P. (1999} Médchen und Jungen auf dem Weg zur Physik: Refilexive
Koedukatior im Physikunterricht. In: Naturwissenschaften im Unterricht -
Physik, Heft 49, Feb. 1999, S. 4-10

Quelie 3:  WBZ/SIBP-Arbeitsgruppe 'Geschlechterroilen und Gleichstellung auf der
Sekundarstufe I1' (2000): Kriterienkatalog Geschlechtergleichstellung in
Unterrichtsgestaltung und Schulentwicklung. Erhéltlich bei: Weiterbildungs-
zentrale WBZ, Postfach, 6000 Luzern 7, Tel, 041 - 241 99 11, Oder als pdf-file
unter www.whz-cps.ch (Weiterbildungsgruppen / Geschlechterrollen)

Quelle 4:  Labudde, P.; Stebler, R. (1999): Lern- und Priifungsaufgaben fiir den
Physikunterricht - Ertridge aus dem TIMSS-Experimentiertest. In; Naturwissen-
schaften im Unterricht - Physik, Heft 54, Dez. 1999, S, 23-31

Quelle 5:  Grossenbacher, S. (1997): Berufswahl von Midchen und Knaben. In: Lauer, U.;
Rechsteiner, M.; Ryter, A. (Hrsg.): Dem heimlichen Lehrplan auf der Spur -
Koedukation und Gleichstellung im Klassenzimmer. Chur, Zirich: Riegger

Quelle 6:  Baumann, C.; Bosiger, G.; Zelenay, M. (1998): Ansichten, Einsichten,
Aussichten - 100 Unterrichtsvorschlidge zur Gleichstellung von Frau und Mann.
Aarau: Sauerlinder, S. 190

Quelie 7:  Fiir Sie und Thre Schule eine Auswahl von Institutionen, die in den Bercichen
'‘Koedukation, Gleichsteliung, Geschlechterrollen' titig sind.
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Quellen 31, Mddchen und Frauen im ...

Quelle 1:

Vier empirische Befunde beziiglich geschlechisspezifischer Unterschiede

Quelle [-a: Labudde, P. & Zalesak, L. (2000): Die Schweizer Physikresultate in TIMSS:
Welche Folgerungen lassen sich zichen?. In: VSMP-Bulletin (Verband Schweizerischer
Mathemaik- und Physiklehrer) Nr. 84, Okt. 2000, S. 8-18. Siche auch: www.vsmp.ch
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Abb. 1: Leistungsdifferenz zwischen Frauen und Minnern im TIMSS-Physiktest

Diese Resultate wie auch diejenigen in Quelle 1-b entstammen der ,Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS). Deren Stichprobe ist jeweils fiir die Schweiz wie
auch fiir die anderen Lénder reprisentativ. Sie umfasst insgesamt 6074 Schweizer
Schiilerinnen und Schiiler mit einem Durchschnitesalter von 19.5 Jahren,

Die Autoren widmen dem obigen empirischen Befund in ihrer Publikation ein eigenes
Kapitel, "Erstes Entwicklungspotential 'TFrauengerechter Physikunterricht'. Darin stellen sie
fest: "Zwar weisen in fast allen beteiligten Lindern Madchen gegeniiber Jungen signifikant
schlechtere Resultate in Mathematik und vor allem in Physik auf, dies sowohl bei den 13-
Jihrigen wie auch bei den 18- bis 20-Jihrigen. [...] Aber in kaum einem anderen Land ist der
Unterschied im Test ,Gymnasiale Physik® so gross wie in der Schweiz. Unser Land belegt
hier zusammen mit der Tschechischen Republik den Spitzenplatz." (S. 11)

"Die geschlechtsspezifischen Unierschiede einerseits, die in der Schweiz so besonders ausge-
prigt sind, und andererseits die sehr viel schwicheren Leistungen der Schweizer Frauen auch
gegentiber dem internationalen Frauendurchschnitt stellen fitr uns Physiklehrkrifte eine
grosse Herausforderung dar. An unser Gewissen appelliert: Ist es nicht unsere moralische
Pflicht, eine Verpflichtung sowohl gegeniiber unserem Fach wie auch gegeniiber jungen
Frauen, Physik derart zu unterrichten, dass wir mehr Schillerinnen ansprechen?” (S. 13}
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Quelien

31. Madchen und Frauen im ...

Quelle 1-b: Mullis, I.V.S. et al. (1998): Mathematics and Science Achievement in the Final
Y‘ear of Secondary School. TIMSS International Study Center, Boston College, Chestnut
Hill, MA 02167, United States, S. 140-141 (http://timss.bc.edu)

Gender Differences in Advanced Mathematics Achievement for Students Having Talen
Advanced Mathematics
Final Year of Secondary School*

i

505 (10.2)

120

: Gresece 69 (2.1) | 516{6.8) 31 (2.1) 11 (12.1) | 10% Femalos . Males
Cyprus B1(1.8) | 524{4.4) 39(1.8) : 509(6.4) 15{7.8) 9% Score - Score
Sweden 69{3.4) | 519{5.9) | 31(3.4) | 496(5.2) | 23(7.9) | 16% Higher Higher
France 83 {2.0) | 567{(5.1) 37{2.0) | 543(5.1) 23(7.2) 20%
! Germany 43 (2.4) | 484 (6.5) 57 (2.4) | 452 (6.6) 32{9.2) {26%
Canada 53{1.6) | 528(6.4) | 47(1.6) | 485{4.4) | 38 (7.7) 16%
' Lithuania 51(1.9) | 542(3.7) 49 (1.8) | 490{58) 51 (6.7} 3%
* Russian Federation] 52 (2.4) | 568 (8.7} | 48(2.4) | 515{10.2)| 53 (14.1) 2%
Switzerland 54 (2.4) | 559(5.6) 46 (2.4) | 503(5.7) 56 (8.0} 14%
Czeach Republic 41 (2.5) | 524 (13.0)] 59{2.5) | 432(8.9) g2 (15.7)| 1%
{Counrries Not Satisfying Guidelines for Sample Participation Rates {See Appendix B for Details}
Australia 55(5.5) | 531 (i1.4)} 45{5.8) | 517 (15.1)| 14(18.9) 16%
* Austria 38 (4.1} | 486(7.3) 82 {4.1) | 406(8.6) 80 (11.2) | 33%
' Haly B1(3.8) | 484{10.6)| 39(3.8) | 480(14.1)| 24 (17.7)] 14%
United States 51 (2.6} 1 457(7.8) 45 (2.6} | 426(7.1) 31(105)1 14%
[Countrfes With Unapproved Sampiing Procedures and Low Participation Rates (See Appendix B for Details)
Denmark 63 (1.8) | 529 (4.4) 37 (1.8} | B10(4.6) 19 {6.3) 21%
lovenia 5G(4.2) | 484(11.5)] 50(4.2) | 464(11.0}] 20{159) | 75%
120 80 40 ¢ 40 80
international Averages
Males Fermnales Difterence % Gender diffarance statistically sigmlicant at .05 lavel.
519 482 37 E Gander ditlerence not statistically significant,
(Averages of All Country Means) SOUSCE. 1EA Thrd Intoenatonal Mathemanes and Scionco Study {TIMSS). 1995-96
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Quellen 31. Madchen und Frauenim ...

Quelle 1-c: Labudde, P. (2000): Konstruktivismus im Physikunterricht der Sekundarstufe I1.
Bern, Stuttgart, Wien: Paul Haupt, S, 200-202

Beliebtheit der Facher nach Geschlecht

Turnen e
Biologie - - .
Zelchnen -1 ool
Engliseh - o NS
Ceschichte — o TN
Geographie -« oo |
Musik --
Deutsch - -
ltalieniseh - - .
Wirtschafisf, -
Franzgsisch —~ -
Mathematik -
Ang. Math, -
Chemig - -
Latein ~4 o oo v
Physik -

1 2 3 4 5
1. sehr gern S:sehr ungern

Total N=438 !
Jungen N=231
Méadchen N=207

Abb. 4.1: Beliebtheit der Schulficher nach Geschlecht

Im Rahmen von TIMSS wurden 449 Maturandinnen und Maturanden aus iiber 100 verschie-
denen Schulklassen, reprisentativ verteilt auf die verschiedenen Maturititstypen, zur Beliebt-
heit der Schulficher befragt: "Man hat ja bekanntlich nicht alle Fiécher gleich gern. Ver-
suchen Sie bitte auf einer flinfwertigen Skala, die von 'sehr gern' bis 'sehr ungern' reicht,
einzustufen, wie gern Sie personlich die einzelnen Facher haben. Tun Sie dies mdglichst
unabhingig davon, wie und von welchem Lehrer dieses Fach unterrichtet wird, und
beriicksichtigen Sie auch lhre Freificher." (S. 414) Der Autor zieht bei den obigen Daten
folgende Bilanz (S. 201): "Zusammenfassung und Interpretation:

1.

Das Schulfach Physik belegt insgesamt den Schlussrang. Es ist insbesondere bei den
Midchen das bei weitem unbeliebteste Schulfach. Physik und Latein sind zudem die
beiden einzigen Ficher, die einen Durchschnittswert von iiber 3 aufweisen, d.h. in der
unbeliebten Hilfte der Bewertungsskala liegen.

Auch die anderen math.-nat. Fidcher - mit Ausnahme der Biologie - zidhlen zu den
weniger beliebten Fichern. Die jeweiligen Durchschnittswerte von Chemie, Angewandter
Mathematik und Mathematik liegen aber noch in der positiven Hilfte der Skala.

Einzelne Ficher, insbesondere auch Physik, weisen signifikante geschlechtsspezifische
Unterschiede auf. Zu den Féchern, die bei den Midchen signifikant beliebter sind als bet
den Jungen, zdhlen: Franzosisch (Differenz der Durchschnittswerte: 0.86), Musik (0.78),
Deutsch (0.52), Ttalienisch (0.52), Zeichnen (0.46) und Englisch {0.39). Umgekehrt sind
bei den Jungen signifikant beliebter als bei den Midchen: Physik (0.91), Angewandte
Mathematik (0.65), Wirtschaftsficher (0.55), Sport (0.34), Chemie (0.32)."

ETH Institut flr Verhaltenswissenscharft 8 Pddagogik



Quuelien 31. Mddchen und Frauenim ...

Quelle 1-d: Keller, C. (1997): Geschlechterdifferenzen: Trigt die Schule dazu bei? In: Moser,
U.; Ramseier, E.; Keller, C.; Huber, M. (Hrsg.): Schule auf dem Priifstand - Eine Evaluation
der Sekundarstufe T auf der Grundlage der TIMSS. Chur, Ziirich: Rilegger, S, 152-154

Abbildung 6-4: Zuschreibung von Schuifachern zum eigenen Geschlecht
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Die obigen Daten sind fiir die Deutschschweiz reprisentativ. Sie wurden im Rahmen von
TIMSS bei Schiilerinnen und Schiilern des 6.-8. Schuljahrs erhoben. Die Autorin schreibt zu
dieser Graphik: "Mit steigendem Schuljahr werden Mathematik und Physik von beiden
Geschlechtern signifikant stirker als ménnliche Dominen und Sprachen signifikant stirker
als weibliche Domiinen betrachtet. Das Ausmass dieser Geschlechter-Stereotypisierung ist im
8. Schuljahr besonders gross.

Indem Midchen Mathematik und Physik in sehr grossem Ausmass weniger dem eigenen
Geschlecht zuschreiben als Knaben, ist die Identifikation mit Mathematik und Physik fiir
Midchen in alarmierendem Ausmass schwieriger als fiir Knaben. Das gleiche gilt fiir die
Identifikation der Knaben mit Sprachen. Mit zunehmendem Schuljahr wird sie noch
schwieriger. Die Lern- und Leistungsvoraussetzungen sind damit bei Midchen und Knaben
stark verschieden. Das Gleiche gilt fiir die Berufs- und Studienwahl; eine geschlechtstypische
Waht ist also folgerichtig. Die Entwicklung tiber die Schuljahre hinweg zeigt, dass wihrend
der Sekundarstufe I entscheidende Verdnderungen stattfinden." (S. 152 und 154)

ETH institut flir Verhaitenswissenschafi @ Pddagogik



Qellen

31 Mdadchen und Frauen im ...

Quelle 2:

eflexive Koedukation im Physikunterricht

Von Peter labudde

Von Gleichyiiltigkeit und Ablelumg
zu Interesse und aktiver Beteiligung:
Welche Wege kdnnen fiir Midchen
Geentd Junger) zur Physik fithren?

Wit es wirklich so, dafl den Madchen die
Plsik nicht legt? Erzichen wir nichi viel-
beichi die Medchen darauf hin, dafs sie loen
nichi fiege? Und wnterrichben wir nicht
Physik auf eine reichlich maskuling Weise?
Denn, wenn es Linterschivde gibt, dann
den, dafi der Mann leichter der Gefahr un-
rer wgf, seine logisclien Funktionen zi fso-
eren, elne Cafnhr vorder wir Lefver iini zu
ot haben, Ich habe im Koedukations-
wserricht pmmer diz Erfakirung gemacht:
wern man sick nack den Médchen richtot £
so it gs auch fiir die Jungen richtis; wnge-
kehrt aber nicht™ {(1], S, 350),

Haben Sie sich als Physiklehrkraft
diese Fragen auch schon gestellt? Ent-
sprechen Thre Erfahrungen den Gedan-
cen Martin Wagenscheins? Und verfal-
len Sie ebenso wie er in Geschlechtsste-

reetypen und Verallgemeinerungen?

@ Richtig ist, dass wir uns immer swie-
der fragen missen: Werden wir in un-
serom I’hvsmuntelrlaht maglichst vie-
ten Kindern und Jugendlichen -
Madehen und Jungen - gerecht? Unter-
richten wir nicht auf eine reichlich mas-
kuline Weise?

® Fragwiirdig ist, wenn wir bewusst
oder unbewusst Geschlechtsstereotype
transportieren wie ,der Mann unter-
liegt leichter der Gefahr, logische Funk-
tionen zu isolieren”

@ Talsch ist es, zu verallgemeinern und
in Bezug auf den i’h\:akunternd t von
den \xladchen oder der Jungen zu spre-
chen.

Das Thema ist nicht neu, aber immer
noch hochaktuell. Bereits 1990 war eine
Nummer dieser  Zeitschrift  dem
Schwerpunkt  Madchen m Physikun-
terricht” gewidmet {2]. Dort — und an-
derswo - wurden bereits die Probleme
beschrieben und erste Losungen ent-
wickelt, In der Zwischenzeit arbeiteten
unzihlige Lehrer und Lehrerinnen,
Physikdidaktikerinnen und Physikdi-
daktiker weltweit an diesem Thema
weiter. lhre Analysen und didaktischen
Ansiitze fiir einen koedukativen Phy-
sikunterricht lieferten neue Resultate
filr die Schulpraxis, die in diesem Heft
vorgestellt werden. Dabei sind zwei
i—zwonkompie\c von Bedeutung: Wo
liegen die Probleme und damit flir uns

Lehrkrifte die Herausforderungen?
Und: Welche Losungswege gibt es?

Wo liegen die
Merausforderungen?

Probleme im koedukativen Physikun-
terricht gibt es nicht nur im deutschen
Sprachraum, sondern weltweit. Ent-
sprachend stiitzt sich die folgende Zu-
sammenfassung aul nationale wie in-
ternationale Untersuchungen. Die Pro-
bleme kénnen nun aus zwei Perspekti-
ven betrachtet werden: Einerseits tun
sich Midchen {und Jungen) schwer mit
der Physik. Andeverseits finden wir
Physiklehrkrifte es nicht immer leicht,
einen Unterricht zu gestalten, der még-
lichst vielen Madchen {und fungen) ge-
recht wird. Wo liegen die Schwierigkei-
ten im Einzelnen?

Physikleistungen

Madechen schineiden bei den {iblichen
Physikpritfungern  im  Durchschnitt
schlechter ab als Jungen. Dies gilt gene-
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rell fir 7.~13. Klassen. Die neueste Stu-
die hierzu, die ,, Third International Ma-
thematics and Science Study (TIMS5)”,
bestitigt die geschlechtsspezifischen
Leistungsunterschiede fiir fast alle be-
teiligten Staaten ([3], [4]), so auch Fir
Deutschland [5], die Schweiz [6] und
Osterreich. Befragt und getestet wur-
den Jugendliche der 7. und 8. Klassen
sowie Abiturientinnen und Abiturien-
ten. Diese Leistungsunterschiede zwi-
schen den Geschlechtern stehen - leider
- oft im Zentrum des Interesses. Und
doch bilden sie nur die Spitze des Eis-
bergs. Was liegt darunter?

Inferesse fir Physik

Im Aligemeinen interessieren sich Jun-
gen mehr fir Physik als Madchen, Dies
haben zahllose Studien in den letzten
Jahrzehnten immer wieder bestitigt.
Dabel zeigt sich, dass das Interesse an
Physik bei Jungen und - viel starker -
bei Midchen zwischen dem 7. und 9.
Schuliahr abnimmt ({2], [3], 5. 121, {3],
5. 161). Je nach physikalischem Teilge-
biet oder je nach Fragestellung miissen
diese Aussagen allerdings differenziert
werclen. So interessieren sich Madchen
am Ende der SI und wihrend der SII
sehr fiir Themen wie Aufbau der Mate-
rie, Physik und Medizin, Astronomie.
Und grundsitzlich bejahen Jugendliche
den Satz , Physik geht uns alle an®. Al
lerdings haben sie erhebliche Vorbehal-
te gegeniiber dem Physikunterricht
(vgl auch S. 43).

Selbstvertrauen

in Physik und Mathematik

Wihrend der Schulzeit bauen Madchen
weniger Selbstvertraven auf als Jungen.
Dies gilt vor allern fir die Zeit zwischen
dern 7. und 10. Schuljahr und betrifft be-
sonders die Selbsteinschitzung hinsicht-
lich der Fahigkeiten in Physik, Mathe-
matik und Technik (5. 20, {7]). Schille-
rinnen schitzen ilue Leistungen schiech-
ter ein, als sie objektiv oder im Vergleich
zuit den Schillern tatsichlich sind.

So wurde 1997 zu den Resultaten
von TIMSS fiir die 8. jJahugangsstufe in
Deutschland eine ernlichternde Bilanz
gezogen: , Anlafl zur Besorgnis ist der Be-
Jfund, dafs Méidchen in Vergleich zu Jungen
ihre altgemeinen schulischen Fihigkeiten
und insbesondere ilre Faliigkeiten in den
Fichern Mathematik wnd Physik systema-
tisch unterschittzen. Bei gleicher Lefstung
schreiben sie sich geringere Fahigkeiten zu,
wiltrend  Jungen die eigenen fachlichen
Falhigkeiten  optimistisch  iiberschitzen.”
(151, 5.173)

Physik gleich Mann

Schiilerinnen und Schiifer nehmen die
Physik spitestens gegen Ende der Se-

Unterricht Physik 10 (1999} Nr. 49

kundarstufe 1 als etwas Mannliches
wahr, Zur [Hustration: Im Feorschungs-
projekt ,Koedukation im Physikunter-
richt” [8] wurden 581 16~ bis 17-jihrige
Jugendliche nach ihren Assoziationen
zu den wier Begriffen Physik”,
JMarn?, LFran” und | franzésische
Sprache” befragt: Bei jeweils 25 Wort-
paaren sollten sie auf einer siebenstufi-
gen Skala dasjenige Feld ankreuzen,
Ldas der Bedeutung, die der Begriff
,Physik’ fiir dich hat, am besten ent-
spricht.” Analog wurden die Assozia-
tionen - préziser: Konnotationen — zu
den drei anderen Begriffen erfragt.!

Das Ergebnis ist eindeutig (s. Abb.):
Bei den befragten Jugendlichen sind die
Konnotationen zu den Begriffen ,Phy-
sik” und ,Mann” signifikant korreliert
([8], 5. 51-54). Ist damit fiir Mddchen die
Auseinandersetzung mit Physik attrak-
tiv? In der Regel kaurm: Wenn Madchen
dieses Fach als mannlich wahrnehmen,
kann die Physik wenig zum Aufbau der
eigenen Geschlechtsidentitit beitragen.
Heranwachsende Frauen werden die-
ses Fach innerticheher ablehnen und als
unbeliebt einstufen. Genau das Umge-
kehrte gilt fiir das Fach Franzésisch, das
als weiblich und bei Madchen als be-
tebt eingestuft wird. Derartige Stereo-
typisierungen von Fichern entwickeln
Jugendliche zwischen dem 6. und 9.
Schuljahr ([6], S. 150): fatal flr das Ver-
haltnis von Frauen zur Physik.

Gaschlechtsspezifische

Vorerfahrungen

Die Lernenden bringen individuel! ver-
schiedene Vorerfahrungen in den Phy-
stkunterricht mit. Dabei gibt es auch
geschlechtsspezifische  Unterschiede:
Madchen haben - allen Bemithungen
zur Gleichstellung zum Trotz - nach

wie vor mehr Exrfahrungen als Jungenin
den Bereichen Haushalt und Betreu-
ung. Auch am Ende des 20. Jahrhun-
derts sind Schillerinnen mehr als
Schiiler damnit beschiftigt, ,mit kleinen
Kindern zu spielen”, ,/Tiere 2u versor-
gen” oder ,ein Mittagessen zu kochen”
([8], S. 51, [9]). Dagegen fben Jungen
mehr technisch orientierte Freizeitakti-
vitdten aus als Midchen: ,ein Fahrrad
reparieren”, ,eine Bohrmaschine ver-
wenden” oder ,etwas mit Dibel und
Schraube befestigen”.

Interaksionen

im Klassenzimmer

Lehrer und auch Lehrerinnen widmen
sich im Unterricht den Jungen deuttich
mehr als den Midchen, insbesondere in
den mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Fichern [10}. Neben den rein
quantitativen Unterschieden ~ Knaben
werden hiufiger aufgerufen und erhal-
ten Yingere Bedenk- und Anbwortzeit ~
bestehen auch qualitative: Bei gleichen
Leistungen werden Schitler haufiger als
Schiiterinnen dafiir gelobt. Umgekehrt
werden Madchen mehr als Jungen fiir
soziales Wohlverhalten gelobt. Damit
beginnt sich eine gefhrliche Spirale zu
drehen: Das Selbstwertgefiihi von Jun-
gen und Midchen erfihut je nach Be-
reich — Fihigkeiten in Physik hier, im
sozialen Bereich dort - geschlechtsspe-
zifische Priigungen. Diese bestimmen
nicht nur die weitere Schullaufbahn
mit, sondern zementieren itber Berufs-
und Studienwahl hinaus auch Ge-
schlechterstereotype in unserer Kultur,

Berufs- und Studienwah

Aufgrund des bisher Gesagten ist es
nicht erstaunlich, dass junge Frauen
kaum Berufe im physikalisch-techni-

weich — hart
burter = trauriy
verschwommen - klar -
stark - schwach -
grolaigiy - sparsam
passiv - akliv 4
verspiclt - ernst 4
zuriickhaltend - offen -
hitfsbereit - egobstisch
trivbhaft — gehemat
kuihl - gefithlvolt -
teckseliy - verschwivgen
freedlich - agressiv
zerfahren - geordnet
ntchteen - vertrdumt
streng - nachgiebig -
zuriickgezoygen - geseliy -
robust - zagt -
sergadiph - nissmutiy -
wild - sanit
stacr - beweglich
Jeive = laut 3
frisch - mikde
unteswiicfiy - herrisch

Mann - Physik

Serantische Ditferentiale (N = 581)

gesund - keank
!

[

Kowotationen zu den Begriffen .Minn” und , Physik”
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schen Bereich lernen. So betrigt - seit
mehr als zeln Jahren - der Frauenanteil
bei den Auszubildenden in Kfz-Mecha-
nik und Energieelektronik ungefihr je
ein Prozent. Ahnlich sicht es in der
gymnasialen Oberstufe und an den
Universititen aus: Der Frauenanteil in
Physik-Leistungskursen lag in Deutsch-
fand in den vergangenen zehn Jahren
stets unter 10 %. In mathematisch-na-
turwissenschaftlichen Gympasien in
der Schweiz betrigt das Verhditnis von
Jungen zu Médchen 3:1. An den Uni-
versitdten der deutschsprachigen Lin-
der finden sich in den Studienvichtun-
gen Physik und Ingenieurwissenschaf-
ten hichstens 10 % Frauen, in anderen
Landern dagegen zum Teil deutlich
mehr.

Eine allgemeiners Herausforderung

Die geschilderten Schwierigkeiten sind
nicht Problerne der Schule und des Phy-
sitkunterrichts alleine, sie sind eingebet-
tet in groflere kulturetle Zusammen-
hiinge. Dabei geht es um grundsitzliche
Fragen der Geschlechterrollen, der Fa-
milie und der Gesellschaft. Lehrkrifte
kénnen daher im Unterricht auch nur
partiell dazu beitragen, Lisungen zu
suchen und Verénderungen zu injtiie-
ren. Diese Einsicht mag uns auf der ei-
nen Seite entlasten, auf der anderen Sei-
te darf sie auf keinen Fall als Ausrede
dienen, sich der Varantwortung zu ent-
ziehen, Wir, Physiklehrerinnen und
-lehrer, sollten uns den Herausforde-
rungen stellen. Wir miissen — und wir
kénnen ~ Midchen {(und Jungen) hel-
fen, Zugédnge zur Physik finden.

Wie kénnen wir Wege
zur Physik erschlieflen?

Lehrkrdfte, Forscherinnen und For-
scher haben in den letzten Jahren ver-
schiedene Strategien erarbeitet, wie sich
fiir Midchen und Jungen Tiren zur
Physik &finen lassen. Einige Moglich-
keiten beziehen sich allgemein auf bei-
de Geschlechter, andere hingegen spe-
ziell auf Médchen. Dabei werden die
koedukative Schule und der koedukati-
ve Unterricht nicht prinzipiell in Frage
gestellt. Aber sie werden in Bezug auf
Madchen kritisch hinterfragt. Ange-
strebt wird eine ,reflexive Koeduka-
Hon” [10], eine Schule und ein Unter-
richt, die nicht von einem lernenden
Neutrum ausgehen, sondern die sich
bewusst an Madchen und Jungen, an ei-
nem Wandel von Geschlechterrollen
orientieren. Was bedeutet dies fiir den
tiglichen Physikunterricht? Welche
Fragen leiten Unterrichtsplanung und
-durchfithrung? {vgl. [8] und 5. 20)

6

1. Vorerfahrungen: Kniipfen wir an

die physikalischen Vorerfahrungen

und Interessen von Midchen und

Jungen an? Geben wir thnen Gele-

genheit, diese explizit zu formulieren

und it dem Lernstoff zu verbin-

den? Haben sie die Moglichkeit, feh-

lende Erfahrungen im Physikonter
richt nachzuholen?

Kinder und Jugendliche - und hier be-
sonders Midchen - sollen sich im Phy-
sikunterricht  wiederfinden kénnen.
Der Physikunterricht darf nicht zu ein-
seitig an , Durchschnittserfalwungen”
orientiert sein, die - bedingt durch Tra-
cition, Lehrer oder Physikbuch - oft
minnlich geprigt sind. Zahlreiche em-
pirische Studien belegen: Es gibt nur
wenige didakiische Strategien, die ei-
nen dhndich groBen Einfluss auf Leis-
tungen, Einstellungen und Selbstkon-
zepte haben wie das Einbeziehen des
individuellen Vorwissens und Interes-
ses (18], [11]). Als Lehrkrifte miissen
wir mehr darauf achten, dass wir gera-
de auch die Vorerfahrungen und Inter-
essen von Midchen in den Physilune
terricht einbeziehen und dass wir Schii-
lerinnen und Schiilern im Unterricht
die Méglichkeit geben, fehlende Erfah-
rungen nachzuholen.

Beispiel ,,Batterien in der Taschenlam-
pe”: Tausende von Jugendlichen der 7.
und 8. Klassen fiihrten im Rahmen ei-
nes Zusatztests von TIMSS einen Ver-
such mit Batterien und Taschenlampe
durch (vgl. Abb. auf S. 7; siehe auch
Punkt 6). Bemerkensivert sind die Leis-
tungsresultate bei dieser Aufgabe: Ziwi-
schen Midchen und jungen bestehen
keine signifikanten Unterschiede ([12],
5. 29). Scidilerinnen und Schiler erhiel-
ten hier die Moglichkeit, bestehendes
Vorwissen zu integrieren und/oder
fehlende Erfahrungen nachzuholen. Sie
hatten damit gleiche Chancen, eine gute
Leistung zu erbringen.

2. Alltagssprache und Mathematik:
Wird im Unterricht von der Alltags-
sprache ausgegangen, wmn aus dieser
die Fachsprache und die mathemati-
schen  Formulierungen zu  ent
wickeln? Werden Alltagswort und
Fachbegriff explizit miteinander ver-
glichen?

Die Sprache bildet einen zentralen Be-
standteil der Vererfahrungen, die Kin-
derin den Physikunterricht mitbringen.
Die Lernenden sollen zuniichst einen
physikalischen Sachverhalt in ihrer ei-

genen Sprache beschreiben kdnnen, bis
sich Fachsprache und mathematische
Formulierung aus der Sache heraus auf-
dringen. Erst dann wird die Lehrper-
son einen Begriff oder eine physikali-
sche Gleichung einfithren. So kann
nicht nur die Alltags- mit der Fachspra-
che verbunden werden, sondern auch
Einsicht in die Notwendigkeit physika-
lischer Fachtermini und mathemati-
scher Formulierungen entstehen {13].
Briicken zwischen Alltagssprache und
Physik: Wie schaffen wir im téglichen
Physikunterricht Voraussetzungen, da-
mit die Lernenden derartige Briicken
bauer kénnen? Es gibt mehrere Mdg-
lichkeiten: Wir samumeln im Plenum As-
soziationen zu einem Alltagswort —
~Was versteht ihr im Alltag unter dem
Wort Beschleunigung (Kraft, Energie,
Resoranz etc.)?” — und vergleichen die-
se Charakterisierung mit der physikali-
schen Definition. - Kinder und Jugend-
liche beschreiben einen physikalischen
Vorgang zuerst schriftlich in der Um-
gangssprache.  Fachtermini  werden
dann zu einem spéteren Zeitpunkt in
den Text eingewoben, ~ Wir fordern
Schitlerinnen und Schiiler auf, ,etwas
so zu erkliren, wie du es deinen Eltern
oder jiingeren Geschwistern gegentiiber
machen witrdest.” - Jugendliche iiber-
setzen eine physikalische Formel in die
Umgangssprache, Beim Fallgesetz z, B.
liefe sich diese Ubersetzung mit dem
Originaltext von Galileo Galitei verglei-
chen.

3. Kontextbezug: Sind die physikali-
schen Inhalte in einen Kontext einge-
bettet, der den Schiierinnen und
Schillern vertraut ist oder fir den sie
sich besonders interessieren? Haben
sie Gelegenheit zu staunen und neu-
glerig zu werden? Ist ein ,, Aha-Erleb-
nis” moglich?

Kinder und Jugendlichen interessieren
sich sehr wohl fiur physikalische Fra-
gen, allerdings nicht Fir alle gleich stark
(7], 114]). So zeigen viele Midchen
groBes Interesse Hir folgende Bereiche:
Physik in Verbindung zum eigenen
Korper (Optik am Beispiel des Auges,
Akustik in Verbindung mit dem Gehdér,
Hydrostatik anhand des Blutkreis-
laufs), Aufbau der Materie (, Was sind
Atome, Elementarteifchen, Quarks?™),
physikalische Anwendungen in der
Medizin (Fiberoptik in der Endoskople,
Laser in der Chirugie, radioaktive , Trac-
er”). Der Kontextbezug darf aber nicht
dazu fithren, Rollenklischees zu festi-
gen, Es wire falsch, eine Kiichen- und
Haushaltsphysik aufleben zu lassen

Unterricht Physik 10 (19991 Nr. 49
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oder den Unterricht einseitig auf Natur-
phiinommene auszurichten.

Beispiel , Geometrische Optik in Pro-
jekten”; Am Ende einer Einheit zur
geometrischen Optik wird projektartig
gearbeitet. Die Jugendlichen missen
gruppenweise wilvend ungefihr acht
Stunden einen Bereich bearbeiten und
der Klasse prasentieren, Dabei knnen
sie aus felgenden Themen auswahlen:
Regenbogen, Fata Morgana, das Auge
und seine Hilfsmittel, ,Warum ergeben
gelb und blau gemischt griin?”, Came-
ra Obscura, ,Sieht ein Fisch den Angler
drauBen am Ufer?”, Halo und Neben-
sonnen, Fotoapparat, Lupe und Fern-
rohr, ein Bild im Wasserglas, Im For-
schungsprojekt , Koedukation im Phy-
sikunterricht” wihlten Madchen vor al-
lem die ersten finf Themen, Jungen
ebenfalls die ersten beiden sowie , Halo
und Nebensonnen” und ,Lupe und
Fernrohr™ ([8], [11]}. Schiilerinnen und
Schiler konnten so die physikalischen
Fragen in einen Kontext einbetten, der
ihnen - je individuell - vertraut war
bzw . fiir den sie sich interessierten (vgl.
S.28,5. 34, und S. 42).

4. Kommunikation und Koopera-
tion: Sind Unterrichtsformen mog-
lich, die kommunikative Prozesse
zwischen den Jugendlichen initiie-
ren? Wird zwischen verschisdenen
Sozialformen gewechselt? Achten
wir auf eine kooperative Lernatmo-
sphdire?

Jugendliche, vor allem Médchen, geben
an, bel der Zusammenarbeit und im Ge-
sprich mit anderen besonders viel zu
lernen. Sie wilnschen Unterrichisfor-
men, die dies fordem, Gruppenarbeit,
Schitlerexperimente, Projekte oder Ple-
numsdiskussionen (vgl. 5. 32). Die Mej-
nung der Lernenden ist nicht erstaun-
lich: Das Herausarbeiten des Allgemei-
nen ist eines der Charakteristika der
Physik und vielleicht sogar das Haupt-
merkmal des Physikunterrichts, Dieses
Allgemeine kann nur im Dialog Inter-
subjektivitit erreichen. Kommunika-
tion und Kooperation sind daher kons-
titutiv fir den Physikunterzicht.

Wege zu einem kommunikativen Phy-
sikunterricht: Vor der Durchfiihrung
eines Experiments werden Hypothesen
zum Versuchsausgang erst in Zweier-
gruppen, dann im Plenum aufgestellt. -
Statt auf eine Frage nur ein Kind ant-
worten zu lassen, samunelt die Lehe-
kraft unkomumnentiert mehrere Antwor-
ter, notiert diese stichwaortartig an der
Tafel und stellt sie dann zur Diskussion.
- Es werden hiufig Frethandversuche

Unterricht Physik 10 [1999) Nr, 49

Andieser Station brauchst Du:

Eine Taschealampe
Yier Batterien in einem Plastiksack: Batterie A. 8, C, D

Lies ALLE Anweisungena genau durch!

Deine Aufgabes

Finde heraus, welche Batterien geladen und welehe entiaden (leer) sind.

welche sind leer?

Leera Batterien

Foigendaes sollst Du tua;

v Deonke dardiber nach, wie Du dieses Problem 3sen koantest,

¢ Finde dann heraus, welche Batterien geladen und welche leer sind.

t. Woelche Batterien sind aufgrund Deiner Untersuchuag geladen und

Geladene Batterien

2. Schreibe awf, wie Du herausgolfunden bast, welche Batterien feer sind.

3. Wie missen die Battarien in die Taschenlampe gesteckt werden, damit
das hellste Licht entsteht? Hier siehst Du 3 verschiedena hloglichkeiten,
um Battecien in eine Taschenlampe zu stecken. Kreise jenes Bild ein, das
Deiner Meinung nach die richtige Lisung zeigt.

TIMSS-Versuchs-
ﬂn!eit:mg Batterie™:
Jungen wnd Médchen

schnitten bei diesent

Experinvent gleich

gutab ({121, 5.29

o] e
X Y. z.

i Warum ist die von Dir gewihite Moglichkeit die beste, um die Battesion
in die Taschenlampe zu stecken?

durchgefidut, um so die Kommunika-
tion zu férdern. - Die Lernenden erhal-
ten immer wieder Gelegenheit, gemein-
sam Aufgaben zu lésen und sich gegen-
seitig etwas zu erkliren. - Der Unter-
richt koramt in Bewegung, indem Ju-
gendliche ihre Stithle verlassen und in
einem Kreis, stehend oder sitzend, ein
Experiment becbachten und gemein-
sam diskutieren. - Kinder und Jugend-
liche schreiben im Physikunterricht
Texte, die sie zu zwett lesen und disku-
Heren: eine erste Beschreibung und Er-
kldrung eines Experiments, ein Lernta-
gebuch, einen Brief an eine historische
Perstnlichkeit.

5. Monogeschlechtliche Gruppen:
Kénnen die Lernenden ab und zu in
reinen Mdidchen- bzw. Jungengrup-
pen arbeiten? Besteht die Mbglich-
keit, zeifweise getrenntgeschlechtli-
chen Unterricht durchzufithren?

Koedukation: ja oder nein? {{10}, {15}}
Tatsache ist, dass die Absolventinnen

reiner Midchenschule deutlich mehr
physikalisch-technische  Berufe oder
Studien wihlen als Frauen aus koedu-
kativen Schulen. Allerdings hat dies sei-
nen Preis: An reinen Madchen- oder
jungenschulen erhalten Jugendliche
weniger Gelegenheit, sich mit Ge-
schlechterrolien auseinander zu setzen,
sie zu hinterfragen und ein neues Rol-
lenverhalten zu entwickeln. Dort sind
die Voraussetzungen fiir eine , Pddago-
gik der Vielfalt” {16], bet der die Heran-
wachsenden ein breites Spektrum von
Geschlechterrollen erfahren, weniger
vorhanden. Welche Alternativen gibt
es? (Vgl.5.11,5.15,5. 20, [17])
Monogeschlechtliche Gruppen in ei-
ner koedukativen Schule: In den
Fichern Physik, Chemie, Mathematik
und Informatik fihut ein phasenweise
getrenntgeschlechtlicher Unterricht bei
den Midchen zu signifikant besseren
Einstellungen zur und Leistungen in
Physik. Wie lisst sich derartiger Unter-
richt realisieren?

1) Am einfachsten innerhalb einer Klas-
se, indem bei Schilerexperimenten,
Vortrigen und Gruppenarbeiten Jun-

7
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31. Madchen und Frauer im ..,

An dieser Station beauchst Du:
Einen Papierhalter mit einem Gummiband
ist.
Ein 30 cm-Lineal

Einige Blitter weisses Papice
2 Bliter kariertes Papior

Lies ALLE Anweisungen genau durch!

GUMMIBAND

Eine grosse Bicoklammer, die an einem Ende des Gummibandes befestigt

Unterlegschelben, die an die grosse Biitoklammer gehiagt weeden.

1. Schreibe Deine Messwerte in die Tabelle. Denke daran, in jede Spalte eine
Uebeeschrift zu seheeiben

Deine Aufgabe:

und mehs Unterlegscheiben angehingt werden.

Fiade hecaus, wie sich die Linge des Gummibandes verdndert, wean mehr

Folgendes solist Du tun:

* Schreibe Deine Messweste in die Tabelle.

Cuiraband

——— Biirakdsnumce

Unierlegscheiten

+ Hinge eine Unterlegscheibe nach der anderen an dic Bdroklammer.
+ Miss die Linge fic jede zusitzliche Unterlegscheibe

werden?

2. Stelle Deine Ergebnisse aul dem beiliegendun Papier dar. Du kaanst auch
eine Grafik odec ein Balkendiagramm zeichnen.

BEAMTWORTE DIE FRAGEN 3 BIS 6, BRAUCHE DAZU DEINE TARELLE,
DEINE GRAFIK ODER DEIN BALKENDIAGRAMM,

3. Um wieviel verlingert sich das Gummiband, wenn bereits 2 Unterleg-
scheiben an der Blroklammer hiagea und 3 weitere hinzugefiigt

Das Gumniband wird um

4. Buschreibe, wie sich die Linge des Gummibandes verindert, wean
immer mehe Unteriegscheiben hinzugefigt werden.

5. Wie lang wire das Gummiband, wenn Du 2 Unterlegscheiban mehe

dazuhingen kdnntest als Dir zur Verfaguag stehen?
Ich denke, die Gesamitinge des Gummibandes wire . oM.

&, Gib an, warum das so ist.

an lingee.

TIMSS-Versuchsanleitung ,, Guniniband*: Miidchen erbraciiten hier signifikant bessere Leistungen als fungen ({12], 8. 33)

gen und Médchen geschlechishomoge-
ne Teams bilden.

H) Organisatorisch  anspruchsvoller
wird es, wenn sich zwei Lehrkrifte ab-
sprecheru Sie unterrichten zur gleichen
Zeit zwel Parallelklassen, wobet der
Unterricht zum Teil im wrspriinglichen
Klassenverband, zum Teil in einer rei-
nen Midchen- bzw. Jungengruppe
stattfindet. Diese Variante kann nicht
nur den Lernenden viel bringen, son-
dern auch den Lehrkriften.

IT1) In Schulen mit einem Physikprakti-
kum ldsst sich dieses getrennige-
schlechitlich durchzufiihren.

6. Pritfungskultur in Physik: Welche
Bildungsziele sind mir im Phystkun-
terricht wichtig? Wie erfasse ich das
Erreichen dieser Ziele? Weist die
Pritfungskultur meines Unterrichts
ein breites Spekirum von Rickmel-
de- und Bewertungsformen auf?

Erfolgt die Notengebung nach traditio-
nellem Muster, schneiden Midchen

meist schlechter ab als Jungen - sowoh!
in schriftlichen Arbeiten bei Rechen-
oder Textaufgaben, als auch miindlich,
wo jhnen im Unterricht weniger Auf-
merksamkeit geschenkt wird, Die Teu-
felsspirale, ,schlechte Leistungen—ge-
ringes Interesse”, ldsst sich mit alterna-
tiven Rickmelde- und Bewertungsfor-
men durchbrechen: Madchen zeigen
bei einer anderen Pritffungskultur, mit
welcher sich notabene auch ein breite-
res Spekirum von Bildungszielen erfas-
sen ldsst, gleiche Leistungen wie Jun-
gen.

Drei Beispiele ,Schiilerexperimente,
Projekt, Abiturarbeit”: ) Wihrend die
Médchen im Haupttest von TIMSS sig-
nifikant schlechter abschnitten als Jun-
gen ([3], 5. 33-35), erreichten sie im so
genannten  TIMSS-Performance-Test
gleich gute Resultate wie Knaben {12].
In diesem Test mussten Jugendliche der
7. und 8. Klassen einfache physikalische
Versuche durchfiihren. Die Abbildun-
gen auf den Seiten 7 und § zeigen zwel
Beispiele.

1) Im Bundesstaat Victoria in Austra-
lien fithrte 1991 ein neuer Physikleht-

plan zu verschiedenen Verinderungen.
So wird vorgeschrieben, dass die Hilfte
einer Zeugnisnote auf zwei Teilleistun-
gen basieren muss: auf Schillerexperi-
menten und einem gréferen Physik-
projekt. Gerade bei diesen beiden Pri-
fungsformen schneiden Midchen im
Durchschnitt gleich gut oder sogar bes-
ser ab als Jungen [18].

1) Beim , International Baccalaureate”,
einem Zentralabitur, das weltweit an
iber 500 Gymnasien abgenommen
wird, miissen die Jugendlichen eine
Abiturarbeit verfassen. Sie kdnnen Fach
und Thema frei wihlen. So wurden
~die Flugbahn eines Golfballs”, ,der
Wasserwiderstand von Schiffskérpern”
oder ,Beschleunigungen in der Leicht-
athletik” untersucht, Junge Frauen und
Minner, die so kentextbezogen und
von ihren Vorerfahrungen und Interes-
sen geleitet arbeiten, zeigen gleich gute
Leistungen. Beispiele von Abiturarbei-
ten und detaillierte Bewertungskriteri-
en finden sich in [19], allgemeine Anre-
gungen zu Unterricht bewerten” in
Heft 38 (April 1997) dieser Zeitschuift
[20].

Untarricht Physik 10 [1999) Nr. 49
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31. Mddchen und Frauen im ...

7. Selbstwert: Bemithe ich mich day-
um, nicht den Eindruck entstehen zu
lassen, Physik sei nur etwas flr
Hochbegabte? Erhalten die Jugendli-
chen individuelle Rickmeldungen?
Werden sie gezielt dadurch mobi-
viert, dass gute Leistungen auf Bega-
bung und schlechte Leistungen auf
mangeinde Anstrengung cder Pech
zuriickgefithrt werden?

Wege zur Forderung des Selbstver-
trauens in Physile Das Selbstvertrauen
in die eigene Leistungsfihigkeit ist ei-
ner der wichtigsten Faktoren fiir das
Fachinteresse [7]. Wie ldsst sich das
Seibstvertrauen in Physik gezielt for-
dern? Die Lehrperson gibt Midchen
und Jungen immer wieder individuelle
Rickmeldungen; diese bekommen so
die Mdglichkelt, ihre eigenen Lernwege
zu finden, und erhalten zudem das Ge-
fihl, wahrgenommen zu werden. -~ Im
fragend-entwickelnden Unterricht
wird nicht der Erste, der sich meldet,
aufgerufen, sondern es wird so lange
gewartet, bis mehrere Jugendliche auf-
zeigen. — Bei einer falschen Antwort
wird der betreffenden Person, egal ob
Médchen oder Junge, geniigend Zeit
gegeben, sich die Sache noch einmal zu
tberlegen. -~ Nach der falschen Antwvort
eines Midchens darf nicht als nichstes
ein (,guter”) Junge das Wort erhalten, -
Madchen ditrfen nicht nur filr Fleif und
Wohlverhalten, sondern missen vor al-
lem auch fiir ihre physikalisch-techni-
sche Begabung gelobt werden. Schlech-
te Leistungen der Madchen sollten ver-
mehre mit ungenilgender Vorberei-
tung, hingegen nicht mit mangelndem
Talent erklart werden.

8. Elternarbeit: Sprechen wir an El-
ternabenden {ber die Problematik
von Geschlechtsstereotypen? Erin-
nern wir Mitter und Viter an ihre
Vorbildfunktion in Bezug auf Ein-
steliungen zu Physik und Technik?
Suchen wir bewusst das Gespriich
mit Eltern, deren Kinder fir Physik,
Technik oder Mathematik besonders
begabt sind?

Verschiedene Personen haben einen
Einfluss auf Kinder und Jugendliche,
auch auf ihre Einstellung zur Physik.
Gleichaltrige, Verwandte, Geschwister
und vor allem Eitern gehdren dazu. Im
Projekt , Koedukation im Physikunter-
richt” war ein besonders {iberraschen-
des Ergebnis, wie stark der Elternein-
fluss auch bei 16- bis 17-jahrigen nach

Unterricht Physik 10 {1999} Nr. 49
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Miidchen und Jungen, Frawen und Manner in neweren Physiklehrmittetn am Exnde des

20, Jalrhunderts: eine Collage aus verbildiichien und weniger vorbildlichen Bildern

ist: Jugendliche, deren Eltern Physik fir
wichtig halten und Vertrauen in das
physikalische Leistungsvermégen ihrer
Kinder haben, weisen positive Erwar-
tungen hinsichtlich des Physikunter-
richts und bessere Leistungen auf [8).
Themen fiir Informationsabende und
Elterngespriche: Die Arbeit mit Eltern
gehort mit zu den schwierigeren Auf-
gaben von Lehrpersonen. Denn vielen
Mittern und Vitern hat sich die eigene
- eventuell schwierige - Schulzeit ein-
geprigt, Bilder und Vorurteile sitzen
tief. Es ist fur viele Eftern schuver, sich
vorzustellen, dass ihre eigenen Kinder
die Schule und bestimmte Fiacher ganz
anders erleben kdnnten. Dennoch sollte
es  an Informationsveranstaltungen
auch um Themen gehen wie ,Begabung
von Frauen flir Physik und Mathema-
tik”, ,Als Frau alleine in Minnerberu-
fen”, Férderung des physikalisch-
technischen Selbstbewusstseins durch
Eltern”. Eltern missen sich bewusst
werden, welch verheerende Wirkun-
gen Spriiche haben wie ,Ich war auch
schon schlecht in Physik” oder ,Dieses
Fachist nicht so wichtig”.

Neben diesem nicht ganz einfachen
Informationsauftrag kénnten Lehrkrif-
te aber auch hiufiger eine angenchme

Aufgabe tGbernehmen: Wie viel lieBe
sich mit einern Elterngespréch errei-
chen, in dem die Lehrperson auf die
{iberdurchschnittliche technische, phy-
sikalische oder mathematische Bega-
bung eines Kindes hinweist! Biografien
bekannter und weniger bekannter Per-
sdnlichkeiten zeigen immer wieder, wie
wegwelsend eine derarfige Beratung
sein kann.

9. Identifikationsmoglichkeiten fiir
Maidchern: Treten in Bilddern und Tex-
ten gleich viele Fraven wie Minner
auf? Werden Frauen als aktiv Han-
delnde und nicht i alten Rollenkli-
schees gezeigt? Lernen Jugendliche
Wissenschaftlerinnen aus Vergan-
genheit und Gegenwart kennen?

Midchen und Jungen erleben die Phy-
sik und den Physikunterricht haufig als
Mannerdomine: Rollenklischees der
Eltern, Konnetationen der  Physik,
minnliche Lelukrifte und Ahnliches
tragen dazu bei. Wiihrend sichiu. a. des-
halb viele jungen stark mit der Physik
identifizieren kdnnen, ist dies flr
Maidchen schwieriger. Wie kitnnen die

oS

ETH Instituf flr Verhaftenswissenschafi

Padagogik




Ruelien

31. Madchen und Frauen im ...

Physik und ein physikalisch-techni-
scher Beruf auch fiir Madchen Perspek-
tiven bieten?

Perspektiven: Es gibt viele Moglichkei-
ten, um Barrikaden abzubauen und
Tiiren zu 6ffnen: der Einsatz von Lehr-
mitteln, in denen Frauen und Minner
quantitativ und qualitativ ausgewogen
auftreten; die Auseinandersetzung mit
dem Lebenswerk von Physikerinnen
{5. 37); die Integration eines Betriebs-
praktikums in den Physikunterricht
(S. 42); physikalisch-technische Bil-
dungsangebote innerhalb und auBer-
halb der Schule, die von externen Fach-
frauen geleitet werden; spezielle Be-
suchstage oder Schnupperpraktika aus-
schlieflich fir Midchen in einem tech-
nischen Betrieb oder an einer techni-
schen Hochschule {[21], [22)).

10. Situativ reagieren: Nutze ich als
Lehrperson die Chance und nehme
das Thema gerade in dem Moment
auf, wenn ein duferer Anlass dazu
besteht?

Kristallisationskeime im tdglichen
Unterricht: Als Lehrkrifte haben wir
vielfalige Méoglichkeiten, das Thema
#Médchen, Jungen und Physik” kon-
kret ~ quasi vor Ort aus gegebenem An-
lass - aufzunehmen. In etlichen Situa-
tionen kénnen wir reagieren und zum
Nachdenken (iber Geschlechterstereo-
type anregen: Zwei Midchen, die gera-
de in sehr kompetenter Art und Weise
einen Versuch aufbauen, lassen sich
von einem Mitschiiler ,stéren” und den
weiteren Aufbau durch diesen aus-
fithren, - Nach einer falschen Antwort
eines Madchens ruft ein Schiller: ,Frau-
en haben keine Ahnung von Technik.”
- Eine Junge mdchte Erzieher werden,
hegt aber noch Zweifel, ob das der rich-
tige Beruf flr ihn ist. - Ein Lehrbuchka-
pitel zu  Energie im Haushalt” zeigt ein
Bild mit der Frau in der Kiiche und dem
Zeitung lesenden Mann im Wohnzim-
mer (s. Abb. auf 5.9). - Warum heit ei-
ne Schule ,Otto-Hahn-Gymnasium”
und nicht , Lise-Meitner-Gymnasium®”?
(Vgl. S.37).

Diese und dhnliche Situationen soll-
ten genutzt werden: Sprechen wir doch
die Schillerinnen und Schiler im glei-
chen Moment an und fragen sie, was sie
sich dabei denken oder warum sie so re-
den und handein! Je nach Situation wer-
den wir das eine Mal nur eine Person
oder eine Gruppe, das andere Mal die
ganze Klasse angprechen. In jedem Fall
aber soll Nachdenklichkeit erzeugt
werden und eine Kldrung von Klischees
erfolgen.

10

Die eigene Rofle reflektieren

Die beschriebenen zehn Ansatzpunkte
konnen helfen, Madchen und jungen
Physik niher zu bringen. Neben metho-
disch-didaktischen Méglichkeiten geht
es dabei an einigen Punkten tefer: Fra-
gen zu , Midcehen, Jungen und Physik”,
~Geschlechterstereotypen® oder ,Wan-
del der Geschlechterrollen” werden ex-
plizit thematisiert. Schilerinnen und
Schiiler sollen ihre eigenen Bilder und
Rollenklischees reflektieren und so Zu-
kunftsperspekiiven entwickeln,

Diese Aufgabe stellt sich aber nicht
nur den Kindern und Jugendlichen:
Wenn uns Erwachsenen das Thema
«Madchen, Jungen und Physik” wichtig
ist, miissen auch wir uns mit dem eige-
nen Yerhaiten und unseren Geschlech-
terstereotypen auseinander setzen: Ver-
halten wir uns im Physikunterricht ge-
geniiber Jungen anders als gegeniiber
Madchen? Wie erleb(t)e ich - als Marn
oder Frau - das Studium und den jetzi-
gen Schulalltag? Habe ich im Physikun-
terricht die gleichen Erwartungen an
Schilerinnen und Schiler? Die Ausein-
andersetzung mit derartigen Fragen ist
von zentraler Bedeutung. Wir miissen
uns ihnen stellen. Nur so kénnen wir
den Boden bereiten, auf dem Midchen
und Jungen Wege zur Physik finden,

Anmerkung

1) Es handelt sich hier um ein in den Sozialwis-
senschaften verbreitetes Erhebungsinstrument,
das unter dem Namen semantisches Differential
bekannt und hier unverandert tbernommen
worden ist.
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Quellen 31, Madchen und Frauen im ..,

Quelle 3:
WBLZ/SIBP Arbeitsgruppe (2000): Kriterienkatalog Geschlechtergleichsiellung

A. inhalte

1. Lehrplan

1.1 Verankerung des Gleichstellungs-  Wird Gleichsteliung im Lehrplan als Unterrichtsprinzip und Lernzel
prinzips in Préambel oder Padago-  explizit genannt?
gischen Leitideen

1.2 Gleiche inhaltliche Anforderungen  Sind die inhaltlichen Anforderungen des Unterrichts fiir beide
fie Sehilerinnen und Schiiler Geschlechter gleich und berlicksichtigen sie individuelle (statt
steraotype} Lebensentwiirfe?

1.3 Thematisierung von Geschlechter-  Wird das Geschiechterverhiltnis in seiner Gewachsenheit thematisiert
verhalinis, geschlechisspezifischer  und als verinderbar dargestelt? Werden Benachteiligungen aufgrund
Diskriminierung und Glelchsteliung  des Geschlechts analysient? Wird Gieichstellung als gesellschafts-

politische Aufgabe dargesteiit?

1.4 Férderung von Zukunfts- Ber(cksichlig der Lehrplan die idee einer ofienen Lebensgestaltung fiir
vorstellungen und Lebensplanung  beide Geschlachter? Kénnen Schiierinnen und Schifler Vorstellungen
jenseits von Rollenzwangen zur Vereinbarkeit von Beruf und Famifie auf partnerschafilicher Basis

entwickeln? Werden manniiche und weibliche Biografiemuster
thematisiert und hinterfragt?

2. Themenwahl
2.1 Berlicksichtigung von Schilerinnen-  Werden bei der Auswahl von Unterrichtsthemen die interessen von
und Schillerinteressen Schillerinnen gleichermassen berlcksichtigt wie jene von Schilern?
2.2 Zugang zu ldentifikationsfiguren Erhalten Schillerinnen vergleichbaren Zugang zu atiraktiven
und Vorbildern identifikationsfiguren und Vorbildern wie Schiller?
3 Lehrmittel, Unterrichtsmaterialien
3.1 Gleichstellung als Auswahikriterium  Werden Lehrmittel danach ausgewshlt, ob gleich viele Frauen
fir Lehrmittel dargestellt sind, Frauen auch in Hauptrellen vorkommen und keine
steraotypen Frauen- und Ménnerbilder vermitialt warden?
3.2 Angemessene Darstellung von Wird bei der Erstellung von Unterlagen auf die angemessane

Frauen und ihren Leistungen in den  Darsteliung von Frauen geachtet?
Unterrichtsmaterialien alier Facher

3.3 Nichl-sexistischer Sprachgebrauch ~ Wird bei der Auswahi oder Erstellung von Lehrmitieln und
Unterrichtsmaterialien auf einen nichl-sexistischen Sprachgebrauch
Werl gelegt?
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31, Madchen und Frauenim ...

B. Didaktik

1. Aufbereitung von Lehrstoff
1.1 Kontextualisierung von Lehrstoft

2. Vorarfahrungen
2.1 Ankndpfen an unterschiedlichen
Vorerfahrungen
3. Lernwege, Arbeitsstil

3.1 Berlcksichtigung unterschiedlicher
Lemwege, Lemn- und Arbeitsstile

4, Erwartungen und Riickmeldungen

4.1 Vermeidung von geschlechts-
spezifischen Leistungs-
zuschreibungen

4.2 Forderung des Leistungsselbst-
bewusstseins von Schifiern und
Schilerinnen in allen Fachern
5. Teamteaching

5.1 Geschlechiergemischies
Teamteaching

B. Koedukation und Szedukation

6.1 Ermobglichung geschlechter-
hemogener Lerngruppen

Werden Lehrstolfe mit Blick auf ihre Bedsutung im Alltag und ihre
gesellschaftliche Relevanz dargestelit und eingebettat in ihren
wissenschaftshistorischen und theoratischen Kontext singebracht?

Werden die unlarschiedlichen Veoreriahrungen von Schiflerinnen und
Schilern aus dem ausserschulischen Bereich im Unterricht
berlicksichtigt?

Werden unterschiedliche Lemwege (darunter auch biografische,
subjeklbezogene} in den didaktischen Anstzen berlicksichtigt?
Herrscht ein kooperativer Arbeilsstil, der beiden Geschlechtern Raum
lasst zur Entaltung der Persnlichkeit und zum aufgabenorientierten
Lernen?

Richten Lehrarinnen und Lehrer in allen Féchern die gleichen
Erwartungen an Schilferinnen und Schiller? Beziehen sich
Riickmeidungen an Schilerinnen und Schiter gleichermassen auf
Leistung und Verhalten?

Werden Schitlerinnen wie Schiller zu selbstdndigem Froblemidsen
angehalten und auf alternative |.dsungswege vervesen?

Findet Zusammenarbeit im Unterricht (2.B. Tearteaching) zwischen
Lehrerinnen und Lehrern statt?

Werden bestimmie Unterrichissequenzen in geschiechtergetrennlen
Gruppen organisiert? Werden die Erfahrungen in diesen Gruppen mit
den Schilerinnen und Schilern thematisien?

ETH Institut fir Verhaltenswissenschaft
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31, Mddchen und Frauen im ...

Quellen
C. Interaktionen
1. Padagogischer Ansatz
1.1 Ganzhsilliche Balrachiungsweise, Waerden die sachbezegenen, personalen und sozialen Kompelenzen in
Heraustorderung und Férderung von  gleicher Waise geférden? Werden Kdrper, Geist und Seele in
Schillerinnen und Schitlern ausgewogener Weise angesprochen?
1.2 Unlerstitzung von nicht Erfahren Schillerinnen und Schiler Unterstitzung, wenn sie sich nicht
rellenkonformem Verhalten rollenkonferm verhalten?
1.3 Forderung der Sensibifitat far Werden kumulative Diskriminierungen aufgrund von Geschlecht,
Ditferenz und Gerechligkait soziaber Herkunft oder kuftureller Zugehérigkeit vermieden?
2. Unterrichtsklima
2.1 Kemmunikalive und argumentative  Kommen Schiiierinnen im Unlerricht ebenso zum Zug wie Schiifer? ist
Gestaitung des Unterrichts der Kommunikationsstit auf Austausch und Partizipation aller
ausgerichtei?
2.2 Vermeidung geschlechtsspezifischer  Werden Aufgaben und Positionen im Klassenverband gieichméssig an
Interessensteuarung Schiiterinnen und Schiler verieilt?
2.3 Nicht-disksiminierende Wirken Lehrerinnen und Lehrer diskriminierenden Umgangsformen in
Umgangsformen jeder Hinsicht entgegen?
2.4 Gleichviel Zuwendung und - Erhatften Schillerinnen und Schiller gleichvial Beachlung, Zuwendung
Partizipationsméglichkeiten fir und Befreuungszeit seitens der Lehrerinnen und Lehrer? Erhalten
Schierinnen und Schiller Schillerinnen gleichvie! Redegelegenheit und Redezait wie Schiiler?
2.5 Nicht-sexistischer Sprachgebrauch  Werden Schiferinnen direk! angesprochen? Werden beim Reden (iber
Dritte ménniiche und weibliche Formen gebraucht?
3. Kompetenzforderuny
3.1 Forderung der Persénlichkeit und Werden Schillerinnen wie Schiler in ihrer Parsdnlichkeit gestérkt?
der Soziafkompetenz bei beiden Werden sowoh! Schiilerinnen wie Schiller in ihren sezialen und
Geschlechtern kommunikaliven Kompetenzen galdrden? Lemen Schiler wie
Schilerinnen Konfiikie konstruktiv und ohne Gewaitanwendung zu
idsen?
4. Diszipfinprobieme und Gewalt
4.1 Forderung der Verhailenskontrolle  Werden Schillerinnen und Schiiler dazu angehallen, ihr Soziaiverhalten
bei beiden Geschlechtern zu hinterfragen und zu kontrofiieren?
4.2 Problematisierung von Gewalt in und - Wird Gewallbereitschaft und -ausiibung krilisch [hematisiert und suchen
ausserhalb der Schule Lehrpersonen gemeinsam mit Jugendichen nach

Verhaltensalternativen?
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Quellen

31. Mdadchen und Frauen im ...

D. institution

1, Profil

1.1 Verankerung von Gleichstellung in
Leitbild, Schulprogramm und
Erscheinungshild der Schule

2. Anstellungsverfahren

2.1 Berlcksichtigung von
ausserberuflich erworbenen
Qualifikationan im
Ansteliungsverahren

3. Personalpolitik

3.1 Zielperspektive ausgewogenes
Geschiechterverhaftnis im Kollegium

Wird die Verankerung der Gleichstellung von dee Schulleitung
vorangelrieben? Wird Gleichsteilung im Kollegium diskutiert? Gibl es
Gleichstellungsteams oder -verantworlliche im Schuthaus? 1st
Gleichstellung im Leitbitd/Schulprogramm explizit genannt und tritt dies
auch im Erscheinungsbild (Prospeki) zu Tage?

Werden Qualifikationen, die in der Haus- und Belreuungsarbeit oder in
anderen ausserberufiichen Tatigkeiten erworben werden, bei der
Ansteliung von Lehrpersonen gleich gewichtet wie berufliche
Kenntnissa?

Wird bei der Anstellung neuer Lehepersonen auf ein ausgeglichenes
Geschiechterverhaitinis im Kollegium Wert gelegt?

4, Besetzung von inner- und ausserschulischen Gremien

4.1 Ausgewogene Berlicksichtigung
beider Geschiechter bei der
Besetzung von Gremien und
Arbeitsgruppen

4.2 Gleichwerlung von Praxis und
Theorie

5, Amtsauftrag und Pflichtenheft

5.1 Beriicksichtigung von Erziehungs-
und Betreuungsaufgaben in
Artsauftrag und
ausseruntarrichtlichen Pllichten
(gemdss Anstellungsgrad)

Wird bei der Zusammenselzung von Teams, von themenzentrieren
Arbeilsgruppen und Gremien auf die ausgewogene Vertretung von
Frauen und Mannern geachiet?

Sind Personen mit unterschigdlichen und vielfaltigen
Erfahrungshintergrinden (beruflich und parsénlich) verireten?

Wird bei der Formulierung ausseruntersichtiicher Pllichten von
Lehrpersonen das Engagement fir Betreuungsaufgaben als
gleichwertiger Arbeilsbereich anerkannt?

8. Pensengestaltung und Aufstiegschancen

6.1 Moglichkeiten der Ubernahme von
Teilzeitpensen mit vergieichbaren
Rechten und beruflichen
Entaltungschancen

6.2 Maglichkeiten der Ubemnahme von
Leitungstunktionen auch in Teilzeit

Gibl es Modelle der Pensengestaltung, die eine Yersinbarung von
Berufs- und Familienarbeit ermdglichen, ohne die beruflichen
Entwicklungschancen zu beschneiden?

Sind Austiegsméglichkeiten tir Frauen und insbesondere fr Mitter
vorhanden und werden Frauen zur Ubernahme von Leitungsfunktionen
mativierd? Konnen Leitungsfunktionen auch in Teilzeit wahrgenommen
warden?
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Quedlen

31. Madchen und Frauen im ...

E. Schulentwicklung

1. Reflexive Koedukation

1.1 Permanente Reflexion von
Keedukation als Rahmenbedingung
der Unterrichistatigkeit

1.2 Kiitische Roflendistanz der
Lehrpersenen

1.3 Vaorbildfunktion der Lehrpersonen
hinsichtlich nicht-sexistischem
Verhaiten

ist die Gleichstellung der Geschlechter in der koedukativen Schule
Thema im Schulentwickiungsprozess?

Sind sich Lehrerinnen und Lehrer threr eigenen Sozialisation und ifrer
Rolle als Frau oder Mann bewusst und kdnnen sie ihr eigenes
geschlechtsspezifisches Verhalten erkennen und hinterfragen?

Pflegen Lehrerinnen und Lehrer elnen Umgang miteinander, der fir die
Schilerinnen und Schiler jederzeit als Beispiel im Sinne der
Gleichsteilung gelten kann?

2. Als- und Weiterbildung von Lehrpersonen
2.1 Siellenwert von Geschlechterthemen  Gibt es in der Aus- und Weiterbiidung von Lehrpersonen Angebote zur

und Gleichstellungsfragen

Auseinandersetzung mit Geschlechterthernen und
Gieichsteliungsfragen und zur Umsetzung von Gleich-
stellungsforderungen? Werden diese Angebole auch
geschiechlargetrennt gemacht? Sind diese Themen auch in der
obligatorischen und der schulhausinternen Weiterbildung verankeni?

3 Schulgualitat und Beurteilung von Lehrpersonen

3.1 Gleichstellung als Kriterium der
Beurteilung der Schulqualitdt und
der Leistung von Lehrpersonen

Wird bei der {Selbst-)Evaluation der Schule Gleichsteliung als sin
Qualitatskriterium explizit genannt und lberprift? Werdan
Lehrpersonen auch geméass ihren Bemihungen beurteill, Geschiechtar-
gleichsteilung im Unterricht umzusetzen?

ETH Institut fir Verhaltenswissenschaft
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Quellen 31. Mdicichen und Frauen im ..

Quelle 4:
Labudde & Stebler (1999): TIMSS-Expetimentiertest

Zunichst aus diesem Artikel zwel Auszige (S. 23 und 26), die den Experimentiertest
allgemein sowie eine Felgerung beschreiben. Und dann zwei konkrete Beispiele in der
englischen Originalversion, ,Plasticine® und ,Solutions®. Die Versuchsanleitungen enthalten
auch - schwicher gedruckt — mdagliche Schiilerantworten,

»Was ist der TIMSS-Experimentiertest? Der TIMSS-Experimentiertest (TIMSS Perfor-
mance Assessment) ist der handlungsorientierte Teil der ,, Third International Mathematics
and Science Study®. Er wurde in 21 Léndern — in unserem Sprachraum nur in der Deutsch-
schweiz - durchgefiihrt. Insgesamt bearbeiteten 10200 14-jdhrige Schiilerinnen und Schiiler
die mathematischen und naturwissenschaftlichen Anwendungsprobleme. Die Jugendlichen,
die je nach Einschulungstermin das siebte (u.a. Deutschschweiz), achte oder neunte (u.a.
Schottland) Schuljahr  besuchten, mussten anhand schriftlicher Anleitungen kleine
Experimente planen und durchfithren, die Ergebnisse protokollieren, Trends aus den Daten
herausiesen und Schlussfolgerungen ziehen. Die Versuche wurden als Erginzung zu den
Auvfgaben mit Mehrfach- und Kurzantworten der TIMSS-Haupterhebung entwickelt. Die
Ziele, die dabei verfolgt wurden, sind die gleichen, die Sie als Physiklehrkraft in Ihren
Klassen anstreben: Durch exemplarische, interessante und anwendungsbezogene Lern- und
Priifungsaufgaben soll ,authentisches Problemlésen® gefordert und gemessen werden. Die
Jugendlichen sollen zum einen die Moglichkeit erhalten, setbststdndig Versuche durch-
zufiihren und auszuwerten sowie physikalische Vorginge und Daten mit theoretischen
Fachbegriffen zu verbinden. Zum anderen sollen sie iiber ihr Problemldse- und Experi-
mentierverhalten nachdenken und diskutieren. Im TIMSS-Experimentiertest wurden diese
Leistungserwartungen (performance expectations) zu drei Hauptbereichen zusammengefasst:
(1) Problemltsen und Fachbegriffe anwenden, (2) (Routine-) Verfahren einsetzen und (3}
Experimente planen, durchfithren und auswerten.” (8. 23)

»wlFolgerung 3:] Kine midchen~ und jungengerechtie Physik: Im TIMSS-Experimentier-
test ist ein Ergebnis besonders bemerkenswert: Midchen und Jungen erbrachten
vergleichbare Leistungen. Dies gilt sowohl fiir die Gesamtstichprobe wie auch fiir jedes
einzelne Land. Beim Experiment ,,Gummiband® schnitten die Midchen sogar etwas besser
ab als die Jungen. In der TIMSS-Haupterhebung hingegen lagen die Physikleistungen der
Midchen deutlich unter jenen der Jungen. Experimentieraufgaben der vorliegenden Art
konnten somit einen Beilrag zu einem middchengerechteren Physikunterricht leisten: Durch
Erfolgseriebnisse beim l.dsen von Experimentieraufgaben, die hinsichtlich Einbezug des
Vorwissens, der Fachbegriffe und der verlangten Strategien fiir beide Geschlechter fair sind,
konnten auch Midchen mehr Vertrauen in ihre Leistungsfahigkeit in Physik gewinnen. (S.
206)
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Quslien 31, Mddchen und Frausn im ...

At this station you should have:
Some plasticine
A balance
Plastic bags
A 20 g and a 50 g mass (weight)
Colored small circular sticky labels

Your task:
Lise the balance to weigh different amounts of plasticine as carefully as you can. Then explain how you made
them.

Before starting the task:
e MAKE SURE THE PANS ARE BALANCED WHEN EMPTY.,
* IFTHEY ARE NOT, PUT YOUR HAND Ul AND TELL THE TEACHER.

1a Use the balance to make a lump of plasticine that weighs 20 g. )
When you have made the 20 g lump, write 20 g on a colored label and stick it on the lump. Put the lump ina
plastic bag.

It Write down how you made th

sihe vy

€ 20 g lump. _

LR E

s

2a Use the balance to make a lump of plasticine that weighs 10 g,
When you have made the 10 g lump, write 10 g on a colored label and stick it on the lump. Put the lump in the
plastic bag with the 20 g lump.

2b Write down how you made the 10 g lump.
Dot pratioyg Lo aonirs fins v e ofe e P

R

ol Pl Me aiies o oeb

Ja Use the balance to make a lump of plasticine that weighs 15 g. )
When you have made the 15 g fump, write 15 ¢ on a colored Jabel and stick it on the fump. Place the 15 g lump in
the plastic bag tagether with the other lumps.

3b Write down how you made the 15 g lump,
oL PRI R IR L A i R Sl i T e e e ot ey

T O T R LAY PO : o PR et Tt e

St

#a Use the balance to make a lump of plasticine that weighs 35 g. ]
When you have made the 35 g lump, write 35 g on a colored label and stick it on the lump. Place the 35 g lump in
the plastic bag with the other lumps.

4b Write down how you made the 35 g lump.

clrar G e T e e e et s s o iy S

HAND IN THE BAG WITH THE LUMPS OF PLASTICINE YOU HAVE WEIGHED.
MAKE SURE YOUR NAME IS ON THE BAG.

kLEAVE EVERYTHING ELSE AS YOU FOUND IT,
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Quelien 31. Mdadchen und Frauen im ..,

At this station you should have:
Hat and cold water
Several beakers
Some tablets
A stirrer
A clock or watch with a second-hand
A thermometer
A 30 em ruler

Read ALL directions carefully.

Your task:
Investigate what effect different water temperatures have on the speed with which the tablet dissolves.

This is what you should do:

* Plan an experiment to find out what effect different waler temperatures have on the speed with which the
tablet dissalves.

1. Write your plan here. Your plan should include
* how many measurements you will make,
¢ what you wili measure,
e how you will present your measur ements in a %able

PRI S

[0 T e fr fonperaiany,

fehowe relloehd b biie i koo fon o

2. Carry out your tests on the tablets. Make a table and record all your measurements.

3. According to your investigation, what effect do different water temperatutes have on the speed with which a
tablet dissolves?

BTSN

ool Lo fog e Tl bt Ao r 0 el e r g e [l ds b P v cond i -

s b Jlidy tel

She o e
[ R

5. Ifyou had to ¢t 1ango your plan, describe the changes you made and why you made them, If you did not have to
change yom p an, write ,No change

ing (-

P IR R IV ERN T

gy rgtiige, Uiy s fosr edoe coe g g g L arsd el pore i

[ A LRI

O, Titben grierteiy

EMPTY YOUR BEAKERS INTO THE WASTE CONTAINER, DRY THEM,
AND LEAVE EVERYTHING THE WAY YOU FOUNDIT.

L /
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Quellen 31. Mddchen und Frauen im ...

Quells &:

Berufswah! von Midchen und Knaben

Sitvia Grossenbacher

Beruf und Familie - die Doppelperspektive ernstnehmen

Auf den ersten Blick prisentiert sich die Bildungsentwicklung fiir Frauen m den
letzten 30 bis 40 Jahren als Erfolgsgeschichte. Imumer mehr Frauen verfiigen iiber
eine immer bessere Ausbildung, Wihrend in der Generation der Grossmitier nur
ein Dritte! iiber einen beruflichen oder héheren Abschluss verfiigte, haben von
den Enkelinnen rund 80% eine Berufsausbildung, eine Maturitatsschule oder gar
ein Hochschulstudium absolviert. Ein zweiter, differenzierterer Blick in die
Bildungsstatistik zeigt aber ein weitaus weniger optimistisch stimmendes Bild.
Obwohl eine solide Berufsausbildung heute auch fiir Madchen viel selbstver-
standhicher geworden ist, hat rund ein Finftel aller 20jihrigen Frauen keine
mehrjahrige Ausbilduag nach der obligatorischen Schule absohviert, Bei den jun-
gen Miannem ist dieser Anteil viel kleiner (11%). Junge Frauen sind auch haufiger
in kurzen Ausbildungsgangen zu finden und lermnen Berufe, die wenig soziales
Prestige, geringere Verdienstchancen und weniger Weiierbildungs- und Auf-
stiegschancen bicten. Im Bereich der formalisierten Weiterbildung, die anf Kader-
funktionen vorbereitet (Meisterprifungen, héhere Fachprifungen, hohere Fach-
schulen) sind Frauen massiv untervertreten {vgl. EDK,, 1992).

Wihrend sich in der Volksschule kaum Unterschiede zeigen (und wenn, dann
zugunsten der Madchen, die seltener Klassen repetieren und den Selek-
tionssprung in Sekundarschulziige mit erweiterten Anspritchen hiunfiger schaffen),
bestehen im nachobligatorischen Bereich massive geschlechtsspezifische Unter-
schiede in der Bildungsbeteiligung. Junge Frauen besuchen hiufiger aligemein-
bildende weiterfithrende Schulen {z.B. Diplommifteischulen) oder ¢in sozial bzw.
hauswirtschaftlich ausgerichtetes Zwischenjahr, junge Mimner sind hiufiger
bereits in der Berufslehre oder besuchen eine auf einen Beruf vorbercitende
Schule {z.B. Verkehrsschule). In den Maturitdtsschulen wird der mathematisch-
naturwissenschafliche Typus zu rund 80% von Knaben belegt, wihrend die Mad-
chen im neusprachlichen Typus iberwiegen, Weibliche Lehrlinge vertetlen sich
auf ein engeres Spektrum von Ausbildungsberufen und diese sind vorwiegend im
Dienstleistungsbereich angesiedelt, mannliche Lehrlinge hingegen dominieren den
Bercich der handwerklich, technisch und industriell orientierten Ausbildungsbe-
rufe weitgehend. Dabei dringen hiufiger Madchen in bisherige Ménnerdomiinen
vor als umgekehrt.
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31. Mdadchen und Frauen im ...

Quellen
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Quellen 31. Mddchen und Frauen im ...

132 Stlvia Grossenbacher

Ley Katharina: «ich hitte lieber etwas anderes gefernt.», in: Schweiz. Verband
fir Berufsberatung (Hg.): Zwischen Qual und Qualifikation. Band I: Be-
rufswahl, Zizrich 1987, S. 100-120

Ministerium fir die Gleichstellung vorn Mann und Frau des Landes Nordrhein-
Westfalen (Hg.): WIR werden was WIR wollen! Schulische Berufsorientie-
rung (nicht nur) fiir Midchen, Dokumente und Berichte Nr.i6, Disseldorf
1993

Rosenberg Sonja: Die Realitdt weiblicher Berufswahiméglichkeiten, in: Bil-
dungsfoerschung und Bildungspraxis, 2/1990, 5. 120-129

Seandroglio Raffuella: Aspekie der Sozialisations- und Berafswahlsituation von
[talienermédchen im Jugendalter, Ziirich (Lizentiatsarbeit) 1985

Schwarz-Tiirler Maria N.K.: «..die Madeken ermuntern auch ungewohnle und
anspruchsvolle Berufe zu wihlen.», in: Berufsheratung und Berufshildung,
5/1986, 5. 273-283

Selk Michael: Geschlecht und Berufswahl. Ein Beitrag zur Theoriebildung und
empirischen Erfassung peschlechtsspezifischen Berufswahlverhaltens, Frank-
furt a. M. 1984

Stelert Uwe: Jungenarbeit. Praxisbuch fur die Jugendarbeit, Teil 2, Weinheim
und Miinchen 1989
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Quelle 6:

Unternichiseinheit "Frauen in technischen Berufen" (von Baumann, Bdsiger, Zelenay,
1998)

Unterrchts- Fraueﬂ Eﬁ
efiheil a
technischen Berufen

Hiemen Arbeit Eiluk Kuftur Deutsche Sprache
Ausbildung Xommunikation
Geschichte Recht Technik Wirtschaft
Politik
tdentitat Franqusisch Erglisch Spout
Sozialisation

Aufgabe e Berufsbilder aus dem Bereich Technik aufgrund von Interviews mit Berufsfaven
Ziel  zusammenstelien
Produkt » Einblick erhalten in technische Berufe und allenfalls Schwellendngste abbauen
© Sich mit den eigenen Berulsziclen auseinandsr setzen

Dauer 4 tiektionen
Methode  Gruppenarbeit, Partnerarbeit

Vorbereitung  Evil. Tonbandgerite (fir Inferviews), Pinnwinde organisieren
............. R Dauer
Ablauf ¢ Gruppenarbeit 30
= Trotz Gleichsteliungsbemihungen - auch im Bildungswesen - erlernen nur wenige '
Frauen einen technischen Beruf: Griinde?

° Présentation 15
— Ergebnisse der Klasse vortragen
* Partnerarbeit 45’

— Eine Frau, die einen technischen Beruf ausiibt, fiir ein Intesview anfragen
- Interviewfragen vorbereiten
e Hausaufgabe
- tnlerview durchfithren .
o Partnerarbeit 4560
~ Interview auswerten
- Beruls-/Karrierebild der interviewten Frau erstellen
@ Prdsentation 30
— Ergebnisse {evil. auf Pinnwand) der Klasse varstelien

Aersaranan [ R T T P Frridreananartaasaas ddrErreae et in et inaives Srtrerne

Niveau  mittel bis anspruchsvoll

Bemerkungen  Fragetechnik ist fir ein gutes Resuliat entscheidend und sollte dashail schon bekannt
sein,
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Quelle 7: Tipps fr Sie und thre Schule

Zahlreiche Institutionen bieten Unterrichtsmaterialien an. Einige vermitteln auch Referen-
tinnen und Referenten fiir eine schulhausinterne Lehrerfortbildung (SCHILF) zum Thema
‘Koedukation und Geschlechterroflen'. Zudem werden Fachtagungen organisiert, an denen
Sie willkommen sind. Die folgenden Hinweise betreffen sowohl direkt den math.-nat.-
technischen Unterricht wie auch allgemein den gesellschafts- und bildungspolitischen
Gesamtrahmen:

WBZ-/SIBP-Arbeitsgruppe 'Geschlechterrollen und Gleichstellung auf der Sekundarstufe II'
(Armand Claude, Weiterbildungszentrale WBZ, Postfach, 6000 Luzern 7, Tel. 041 - 241 99
11, www.wbz-cps.ch): Die Gruppe hat einen Kriterienkatalog herausgegeben (siche Quelle
3), organisiert jihrlich eine Fachtagung fiir Lehrkriifte, kann Referate vermitteln sowie
SCHILF-Veranstaltungen organisieren.

Schweizerische Konferenz der Gleichstellungsbeauftragten sowie Gleichstellungsstellen der
Kantone und Stddte (Adressen, Publikationen, Aktivititen und Communigués siche unter
www.equality.ch): Diese Institutionen bieten diverse Unterrichtsmaterialien an, vor allem zu
Themen wie Chancengerechtigkeit, Geschlechterroilen, Berufswahl. Hierzu zdhlt auch die
Publikation '"Von Amtsfrau bis Zimmerin - Wérterbuch fiir eine geschlechtergerechte Ver-
waltungssprache’.

Das Gleichstellungsbiiro Basel-Stadt (Grenzacherstr. 1, 4058 Basel, 061 - 267 66 81,
gbs@bs.ch) hat fiir die Erwachsenenbildung einen interessanten Leitfaden herausgegeben:
Esther Baur & Madeleine Marti (2000), 'Kurs auf Genderkompetenz - Leitfaden fiir eine
geschlechtergerechte Didaktik in der Erwachsenenbildung'. Zudem besteht in diesem Gleich-
stellungsbiiro eine Arbeitsgruppe mit dem Namen 'Drehscheibe’, die sich der Umsetzung der
Gleichstellung in der Schule widmet.

Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung (SKBF, Entfelderstr. 61, 5000
Aarau, Tel. 062/ 835 23 90, www.skbf-csre.ch); Auf der SKBF-Datenbank finden Sie Infor-
mationen tiber alle aktuellen Schweizer Projekte im Bereich der Genderforschung. Sollten
Sie zudem in der Berufsbildung titig sein, diirfte Frau Dr. Silvia Grossenbacher eine
interessante Referentin fiir Thre Institution sein. Frau Grossenbacher, Vizedirektorin der
SKBF, gilt als eine der schweizerischen Expertinnen fiir den Bereich 'Gender und Berufs-
bildung'. Sie leitete verschiedene Forschungs- und Entwicklungsprojekte, u.a. auch in
Berufs- und Gewerbeschulen.

Eidgendssische Drucksachen- und Materialzentrale (EDMZ, 3000 Bern; Tel. 031 - 352 50
58; www.admin.ch/edmz): Bei dieser Bundesstelle erhalten Sie unter anderem folgende zwei
Publikationen: a) Schweizerische Bundeskanzlei (Hrsg., 1996): 'Leitfaden zur sprachlichen
Gleichbehandlung im Deutschen'. Bestell-Nr. 104.626.d. Eidgendssische Kommission fiir
Fravenfragen (Hrsg., 1998): Frauen Macht Geschichte. Frauern- und gleichstellungspolitische
Ereignisse in der Schweiz 1848-1998 (Arbeitsmappe mit Ubersichtsplakat)'. Bestell-Nr.
301.911.14.

Wer reilt gewinnt - Parterschaftliche Rollenteilung in Familie und Beruf. Unter diesem Titel
wurde tm Sauverlinder Verlag, Aarau, ein Schweizer Lehrmittel (sechs Videos mit
Begleitmaterial) speziell fiir die Sekundarstufe I herausgegeben. Informationen finden Sie
unter: www.sauerlaender.ch/bildung/schwerpunkte. html
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Gender and Science and Technology GASAT (Regional representatives for FEurope:
jan.harding @bigfoot.com sowie f.perezsalgado@oc.utwente.nl): Seit 1980 befasst sich eine
internationale Gruppe mit dem Thema Médchen und Frauen in Mathematik, Naturwissen-
schaften und Technik. Die Mitglieder fiihren Untersuchungen durch, entwickeln Materialien
und schreiben oft auch Konferenzen und Trainingskurse fiir Lehrpersonen aus. Wenn Sie sich
intensiver mit dem Thema beschiiftigen wollen, sollten Sie sich dieser Gruppe anschliessen.

Netzwerk Schulische Bubenarbeit (Hohlstr, 36, 8004 Ziirich, Fax 01 - 242 03 81,
nwsb@gmx.net): Dieses Netzwerk hat es sich zum Ziel gesetzt, traditionetle Minnerrollen
und 'typisches’ Minnerverhalten zu hinterfragen und zu #dndern. Schwerpunkte der
Tatigkeiten sind nach eigenen Angaben unter anderem 'die Koordination aller Bestrebungen
in der Deutschschweiz zugunsten einer wirksamen schulischen Bubenarbeit, die Beratung
und Unterstiitzung von Lehrerinnen und Lehrern'.

ETH-Ziirich — Stelle fiir Chanchengleichheit von Mann und Frou: At last but not at least
natiirlich die Adresse in der ETH selbst: www.equal.ethz.ch
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