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Abstract

This article presents the central findings of a qualitative study
that investigated how Swiss primary school teachers perceive
the implementation of ESD education with the inclusion of
artistic practices. For this purpose, teacher interviews were
content analyzed in central areas where ESD and artistic practices
intersect. The results indicate, among other things, that this
ESD education can stimulate vision development and enhance
participatory approaches. The findings provide impetus for the
contemporary development of ESD lessons.
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Zusammenfassung

Der vorliegende Beitrag stelle die zentralen Ergebnisse einer
qualitativen Studie vor, in der untersucht wurde, wie Schweizer
Grundschullehrkrifte die Umsetzung von BNE-Unterricht
unter Einbezug kiinstlerischer Praktiken wahrnehmen. Dazu
wurden Lehrkrifte-Interviews anhand zentraler Bereiche im
Zusammenkommen von BNE und kiinstlerischen Praktiken
inhaltsanalytisch ausgewertet. Die Ergebnisse zeigen unter ande-
rem, dass durch diesen BNE-Unterricht die Visionsentwicklung
angeregt und partizipative Zuginge gestirkt werden kénnen. Die
Ergebnisse geben einen Anstof, wie BNE-Unterricht zeitgemifS
weiterentwickelt werden kann.

Schliisselworte: Bildung fiir cine nachhaltige Entwicklung (BNE),
kiinstlerische Praktiken, Grundschulunterricht

Einleitung
Bildung nimmt im Kontext von Nachhaltiger Entwicklung
(NE) eine zentrale Rolle ein. Gemif8 der Nachhaltigkeitsagenda
der Vereinten Nationen soll Bildung fiir eine nachhaltige Ent-
wicklung (BNE) einen Beitrag leisten ,,dass alle Lernenden die
notwendigen Kenntnisse und Qualifikationen zur Férderung
nachhaltiger Entwicklung erwerben® (Vereinte Nationen, 2015,
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S. 18). Dies manifestiert sich in verschiedenen Aktionsprogram-
men (z.B. UNESCO, 2021a; 2021b). Zur umfassenden Bear-
beitung von Fragen von Bildung im Kontext einer NE wird
kiinstlerischen Bereichen ein hohes Potenzial zugeschrieben,
etwa durch deren Innovationskraft und Reflexionsmoglichkei-
ten (z.B. Heras et al., 2021; Leipprand, 2012). Es liegen zahl-
reiche Projekte vor, die Nachhaltigkeitsthemen ausgehend von
Kunst betrachten (z.B. Haug, 2021; Osnes, 2017; Sippl &
Rauscher, 2022), im deutschsprachigen Bildungsraum oftmals
mit Bezug zu auflerschulischem informellem und nicht forma-
lem Lernen (z.B. Braun-Wanke & Ebel, 2020; Reinwand-Weiss,
2020). Die formale Bildung wird selten fokussiert, obwohl hier
gerade bei der Arbeit mit Kindern im Grundschulalter ein gro-
Bes Potenzial gesehen wird (Caiman et al., 2022; Caiman &
Lundegard, 2018; Chapman & O’Gorman, 2022).

Die Frage, inwiefern durch den Einbezug kiinstlerischer
Praktiken in den Grundschulunterricht Bildungsprozesse im
Kontext einer BNE angeregt werden kénnen, bleibt daher vor-
laufig ungeklirt. Empirisch angelegte Untersuchungen zur Be-
antwortung dieser Frage liegen bisher im deutschsprachigen
Bildungsraum kaum vor. Die vorliegende Studie reagiert auf
dieses Forschungsdesiderat und fokussiert die Frage, welche
Chancen und Herausforderungen Schweizer Grundschullehr-
krifte' durch den Einbezug kiinstlerischer Praktiken in ihrem
BNE-Unterricht wahrnehmen und inwiefern sie Lernerfahrun-
gen fiir ihre Schiiler/-innen erkennen.

Theoretischer Hintergrund
Eine Aufgabe von Bildungsinstitutionen im Grundschulbereich
ist die Vermittlung spezifischer Kompetenzen fiir eine NE. Da-
mit soll ein Beitrag zu {ibergeordneten Zielen von Bildung ge-
leistet und Schiiler/-innen dazu befihigt werden, gesellschaftli-
che Entwicklung und ihr eigenes Handeln vor dem Hintergrund
globaler Zusammenhinge zu reflektieren und Entscheidungen
im Hinblick auf das Ziel einer nachhaltigen Gegenwart und
Zukunft abzuwigen. Lernende sollen im Sinne einer kritisch-
emanzipatorischen BNE (Gaubitz, 2023; Getzin & Singer-



Brodowski, 2016; Vare & Scott, 2007) Kompetenzen aufbauen,
um kiinftige gesellschaftliche Entwicklungen mitzugestalten
und damit verbunden im Kontext einer NE urteilsfihig zu wer-
den (De Haan, 2008; Kiinzli David & Bertschy, 2018; Mar-
chand, 2015; Rieckmann, 2020). Im Sinne transformativen
Lernens werden sie dazu befihigt, an gesellschaftlichen Verin-
derungsprozessen teilhaben zu konnen (Singer-Brodowski,
2016; Sterling, 2010). Entsprechend wird ein Unterricht
angestrebt, der nicht nur vielperspektivisch ist, sondern auch
»die Grundeinsicht in Zusammenhinge unterschiedlicher As-
pekte, deren vielfiltige Abhingigkeiten und Wechselwirkun-
gen® (Barth, 2017, S. 49) erméglicht und folglich Denk- und
Arbeitsweisen unterschiedlicher Fachbereiche bedingt.

In der Bearbeitung von Fragen im Kontext einer NE ist
ein Bezug zu rationalwissenschaftsorientierten Fachbereichen
naheliegend. Gleichzeitig wird zur Bearbeitung solcher Fragen
kiinstlerischen Zugingen ein hohes innovatives und trans-
formatives Potenzial zugeschrieben (z.B. Heras et al., 2021;
Leipprand, 2012). Diese Zuginge manifestieren sich durch
kiinstlerische Praktiken, welche sich wiederum auf eine Vielzahl
von Denk- und Arbeitsweisen beziehen. So zeichnen sich kiinst-
lerische Praktiken dadurch aus, dass sie sinnlich erfahrbare Ma-
terialien, Korpererfahrungen, isthetische Komponenten und
die Kraft der Fantasie als Elemente einsetzen, um Bildungsmo-
mente zu ermoglichen. Neue Riume und Reflexionsperspekti-
ven werden erdffnet, wobei diese Prozesse wenig standardisiert
und systematisiert sind und emotionale Erfahrungen zulassen
(z.B. Klingovsky & Pfriinder, 2017; Sturm, 2011).

Es gibt bereits viele Uberlegungen zum Einbezug von
kiinstlerischen Praktiken im Kontext einer NE (vgl. Einleitung).
Fiir die formale Bildung konnte beispielsweise im schwedischen
Schulkontext die Bedeutung kiinstlerischer Prozesse fiir die Aus-
einandersetzung mit Fragen zu Nachhaltigkeit bei Vorschulkin-
dern aufgezeigt werden (Caiman et al., 2022). In einer weiteren
Arbeit aus Schweden wurden die Maglichkeiten eines Einbe-
zugs verschiedener Zuginge (z.B. Fantasie, Spiel) fiir den BNE-
Unterricht ausgewiesen. Es konnte gezeigt werden, dass
die Rolle der Lehrkraft entscheidend ist, damit eine ,,multidi-
mensionale naturwissenschaftliche Bildung® gelingen kann
(Sundbergetal., 2019, S. 358). Hier liegt jedoch der Fokus stark
auf den naturwissenschaftlichen Fichern. Bentz und O’Brien
konnten das transformative Potenzial der Kunst fiir Fragen des
Klimawandels in ihrer Arbeit auf Gymnasialniveau in Portugal
nachweisen (Bentz & O’Brien, 2019). Diese Ergebnisse zeigen
auf, dass durch den Einbezug kiinstlerischer Praktiken offene
Gestaltungsprozesse und verschiedene Lesarten Eingang in den
BNE-Unterricht finden kénnen. Allerdings fehlt meistens eine
direkte Verkniipfung zum iibergeordneten Bildungsziel einer
BNE. Zudem ist nicht geklirt, wodurch das Zusammenkom-
men von BNE und kiinstlerischen Praktiken konkret charakte-
risiert ist.

Wie ein solches Zusammenkommen charakterisiert wer-
den kann und inwiefern dadurch im Grundschulunterricht tat-
sichlich Bildungsprozesse im Kontext einer BNE angeregt
werden konnen, wird anhand der nachfolgenden Teilstudie dar-
gestellt. Dabei ist die folgende Forschungsfrage leitend: Welche
Chancen und Herausforderungen nehmen Grundschullehr-
krifte in ihrem BNE-Unterricht, der sich durch den Einbezug
kiinstlerischer Praktiken auszeichnet, wahr und inwiefern er-
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kennen sie Lernerfahrungen fiir ihre Schiiler/-innen? Dazu wer-
den zunichst vier Bereiche dargestellt, in welchen die wesentli-
chen Anliegen und Prinzipien einer BNE sowie die Eigenheiten
kiinstlerischer Praktiken in Wechselwirkung treten. Das metho-
dische Vorgehen beschreibt anschlieend die Gewinnung und
Auswertung der qualitativen Daten. Die Ergebnisse werden ent-
lang der Hauptkategorien dargestellt und zum Abschluss dis-
kutiert.

BNE und kiinstlerische Praktiken im Dialog

Das Zusammenkommen
In einem Forschungsprojekt* der Pidagogischen Hochschule
der Fachhochschule Nordwestschweiz wurden die Moglichkei-
ten des Einbezugs kiinstlerischer Praktiken in den BNE-Unter-
richt entwickelt und erprobt. Auf theoretisch-konzeptioneller
Ebene konnten im Rahmen der Entwicklung zunichst vier zen-
trale Bereiche zum Zusammenkommen der beiden Bildungs-
konzepte ermittelt werden, nimlich Visionsentwicklung, Mehr-
perspektivitit, Fragehaltung und Offenheit. Diese werden im

Folgenden kurz ausgefiihrt (zur Vertiefung siche Niederhauser
etal., 2024).

Visionsentwicklung: Im BNE-Unterricht werden — angelehnt an
das BNE-spezifische didaktische Prinzip der Visionsorientie-
rung (Kiinzli David & Bertschy, 2008) — in Bezug zu einer iiber-
geordneten Fragestellung wiinschbare Zukunftsentwiirfe ent-
wickelt. Die Befihigung der Lernenden, sich mit verschiedenen
Zukunftsvisionen auseinanderzusetzen kann durch Kreativitit,
Fantasie und Imagination sowie durch Vorgehensweisen wie
Verfremdung oder Irritation unterstiitzt werden (Wimmer,
2007). Schiiler/-innen kénnen so vielfiltiger, iiber verschiedene
Sinne und durch unterschiedliche Materialitit dazu angeregt
werden, eigene und gemeinsame Zukunftsentwiirfe zu entwi-
ckeln, die iiber gewohnte Denkweisen hinaus gehen und diese
kreativ darzustellen.

Mebhrperspektivitit: Um komplexe Zusammenhinge im Kontext
einer NE verstehen zu kénnen, ist Wissen iiber Inhalte sowie
Denk- und Arbeitsweisen unterschiedlicher Fachbereiche erfor-
derlich. Das BNE-spezifische didaktische Prinzip des vernetzen-
den Lernens strebt danach, dies im Unterricht mehrperspekti-
visch aufzubauen sowie in Zusammenhang zu bringen. Ziel ist
die Vernetzung von lokalen und globalen Gegebenheiten, von
Gegenwart und Zukunft sowie der 6kologischen, 6konomi-
schen und soziokulturellen Dimensionen einer NE (Kiinzli Da-
vid & Bertschy, 2008). Durch kiinstlerische Praktiken kénnen
Perspektiven eingebracht werden, welche iiber das reine Fakten-
wissen hinausgehen, dafiir aber Fantasien, Geschichten, Visio-
nen jenseits des wohl Bekannten ins Zentrum riicken und zu
dessen Befragung und Reflexion animieren (Sturm, 2011).

Fragehaltung: Die Frage nach einer wiinschbaren Zukunft fiir
alle bringt eine grundsitzliche Fragehaltung mit sich. Im Sinne
des tibergeordneten Ziels der Urteilsbildung im Kontext einer
NE kann BNE Lernende befihigen, eine begriindete, wenn
auch vorldufige Antwort auf diese Frage zu erarbeiten. Kiinst-
lerische Praktiken kénnen neue Anstéf3e geben, um bestehende
Antworten kritisch zu hinterfragen, vertraute Denkmuster auf-



zubrechen (Sternfeld, 2005) und so das kritische Denken in
einer BNE zu unterstiitzen. Dies kann Méglichkeiten erdffnen,
Vorstellungen von aktueller und zukiinftiger Gesellschaft und
Welt zu imaginieren und ein Bewusstsein fiir das eigene
Handeln im Kontext einer NE zu schaffen. Hier werden Beziige
zu Partizipation — verstanden als Mitbestimmungs- und Mitge-
staltungsméglichkeiten von Kindern (Biiker etal., 2021, S. 392)
— deutlich, welche im BNE-spezifischen didaktischen Prinzip
der Partizipationsorientierung (Kiinzli David & Bertschy, 2008)
verankert sind und den Aufbau von Partizipationskompetenz
fokussieren.

Offenbeit: Im BNE-Unterricht erarbeiten die Schiiler/-innen
eine begriindete Antwort auf eine Fragestellung oder einen Ent-
wurf einer wiinschbaren Zukunft. Dabei geht es jedoch nicht
um ,Richtig oder Falsch®, sondern vielmehr um die jeweils eige-
ne Urteilsbildung. Fragen und Antworten miissen sich dabei in
einem unabgeschlossenen Prozess stets an der aktuell vorherr-
schenden gesellschaftlichen Situation und dem darauf bezoge-
nen gesicherten Wissen ausrichten und es gilt zukiinftige Ent-
wicklungen kritisch zu hinterfragen (Kiinzli David & Bertschy,
2018). Diese Ergebnisoffenheit kann durch kiinstlerische Prak-
tiken unterstrichen werden, da hier eine forschende und ergeb-
nisoffene Haltung noch stirker ausgeprigt ist (Sturm, 2011).
Die Prozessoffenheit, ein situativ-experimentelles Vorgehen so-
wie der Erfahrungsprozess stehen im Vordergrund (Brenne,
2019) und kénnen neue Maglichkeiten fiir den BNE-Unter-
richt eréffnen.

Das methodische Vorgehen
Basierend auf den oben ausgefithrten Erkenntnissen des Zu-
sammenkommens von BNE und kiinstlerischen Praktiken
(Niederhauser et al., 2024) wurden in transdisziplindrer Zu-
sammenarbeit (Biirgener & Barth, 2020; Defila & Di Giulio,
2018) zwischen Grundschullehrkriften, Kunstschaffenden und
Wissenschaftler/-innen BNE-Unterrichtsumgebungen entwi-
ckelt. Diese sind gerahmt durch eine jeweilige iibergeordnete
Fragestellung und einen prototypischen Unterrichtsverlauf an-
hand eines etablierten Phasenmodells (Muheim et al., 2018). Sie
unterscheiden sich hinsichtlich Klassenstufe (1.— 6. Klasse) und
kiinstlerischer Praktik (bildende Kunst, Fotografie, Theater).
Diese Heterogenitit unterstreicht den explorativen Charakter
der Studie, nichtsdestotrotz liegen den BNE-Unterrichtsumge-
bungen die gleichen Primissen zugrunde (fiir einen Praxisein-
blick siche Niederhauser & Vez, 2024).

Zwischen Mai 2021 und Juli 2022 wurden die BNE-
Unterrichtsumgebungen von den Lehrkriften mit ihren Klassen
erprobt. Im Anschluss an die Erprobungen wurden Lehrkrifte
(n=8) und Schiiler/-innen (n=52) befragt. Gegenstand dieses
Beitrags sind ausgewihlte Ergebnisse aus den Lehrkrifte-
Interviews. Die Auswahl der Stichprobe ergab sich durch die
eigens verantwortete Anmeldung der Lehrkrifte zur Teilnahme
am Forschungsprojekt und der damit verbundenen Zustim-
mung zur Befragung. Die Lehrkrifte wurden mittels teilstruk-
turiertem Leitfadeninterview (Helfferich, 2022) zum umgesetz-
ten BNE-Unterricht befragt. Die Datenauswertung erfolgte
anhand der inhaltlich strukcurierenden qualitativen Inhaltsana-
lyse (Kuckartz & Ridiker, 2022). Die Ausgangslage des Kate-
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goriensystems bilden die vier deduktiven Hauptkategorien Vi-
sionsentwicklung, Mehrperspektivitdt, Fragehaltung und
Offenheit (Niederhauser et al., 2024). Diese wurden sukzessive
deduktiv und induktiv weiterentwickelt, beispielsweise durch
motivationale Aspekte. Insgesamt liegt ein umfassendes Kate-
goriensystem vor, aus dessen Querstruktur im vorliegenden Bei-
trag Chancen und Herausforderungen im Rahmen der Umset-
zungspraxis identifiziert werden, um Gelingensbedingungen fiir
zukiinftige Gestaltungsprozesse abzuleiten.

Einblicke in die Ergebnisse
Im Folgenden werden Chancen und Herausforderungen ent-
lang der Hauptkategorien Visionsentwicklung, Mehrperspekti-
vitit, Fragehaltung, Offenheit und motivationale Aspekte aus-
gefithre.  Aufgrund ihrer Nihe werden die Kategorien
Fragehaltung und Offenheit zusammengefiihrt.

Visionsentwicklung: Durch den Einbezug kiinstlerischer Prakti-
ken im BNE-Unterricht sehen die Lehrkrifte vielfiltige Mog-
lichkeiten fiir die Entwicklung von Visionen. Mithilfe von Ele-
menten wie Kreativitit, Irritation und Fantasie, aber auch durch
das Ansprechen verschiedener Sinne und kérperliche Zuginge
werden die Schiiler/-innen gemifd Lehrkriften zur Visionsent-
wicklung angeregt und Emotionen erméoglicht.

A: Oft tut man sich schwer oder ich mich, bei BNE, bei
dieser Vision. Wie mach ich das mit den Kindern. Ich
finde das noch schwierig. Und das war hier fast das Zen-
tralste. Wir waren so in diese Zukunft gerichtet, das war
unglaublich und das finde ich auch das Schéne, sie ein-

zuladen oder mitzunehmen iiber die Zukunft nachzu-
denken. (Pos. 61)

Die Interaktion mit Materialien erdffnet gemif§ Lehrkriften
neue Zuginge und kann hilfreich sein, um vielfiltig tiber Zu-
kunft im Kontext einer NE nachzudenken.

Mehrperspektivitit: Chancen lassen sich aus der Perspektive der
Lehrkrifte fiir das vernetzende Lernen identifizieren, etwa durch
die Vernetzung von Wissen, Aushandlungen und Argumenta-
tionen hinsichtich einer NE. Durch den Einbezug kiinstleri-
scher Praktiken finden neue Perspektiven Eingang in den BNE-
Unterricht, etwa durch den Transfer zwischen Fiktion und
Realitit, den Transfer auf das eigene Vorhaben, einen starken
Lebensweltbezug sowie durch Gespriche und Reflexionen. Mit-
tels verschiedener, auch ungewohnter Zuginge wird bereits vor-
handenes Wissen aktiviert und mit neuem Wissen vernetzt,
wodurch kreative Losungsvorschlige im Kontext einer NE ent-
stehen kdnnen.

D: Da hast du genau gesehen, dass die Kinder gemerkt
haben, hey wir haben das fotografiert, aber das Auto
wollen wir gar nicht da drauf auf dem Bild, so dass sie
es ausgeschnitten haben. Oder haben gesagt: Komm wir
lassen das Auto, aber wir idealisieren es und machen ein
E-Auto draus oder ein Auto, das mit Solarenergie funk-
tioniert. Sie haben das dann kombiniert und damit zu
spielen angefangen. (Pos. 29)



Des Weiteren sehen die Lehrkrifte durch den Einbezug von
Denk- und Arbeitsweisen unterschiedlicher Fachbereiche Mag-
lichkeiten fiir ficheriibergreifenden Unterricht sowie zur Férde-
rung iiberfachlicher Kompetenzen. Nichtsdestotrotz bleibt die
hohe Komplexitit in der Bearbeitung von Themen im Kontext
einer NE gemif$ Lehrkriften herausfordernd, insbesondere mit
jungen Kindern. Gleichzeitig duflern einige Lehrkrifte Erstau-
nen dariiber, wie gut es den Schiiler/-innen gelingt vernetzt zu
denken. Eine weitere Herausforderung lisst sich dahingehend
identifizieren, dass bei einigen Lehrkriften die Arbeit mit einer
iibergeordneten Fragestellung sowie der Einbezug verschiedener
Perspektiven in den Unterricht nicht verankert sind.

Fragehaltung und Offenbeit: Ein weiterer positiver Aspekt, den
die Lehrkrifte nennen, ist die Méglichkeit zur Mitgestaltung.
Durch eigene Vorhaben kénnen die Schiiler/-innen Verantwor-
tung {ibernehmen, was zu einer hohen Identifikation mit dem
Lerngegenstand fiihrt. Sie kdnnen selbstbestimmt arbeiten und
durch die Offenheit und den Raum des Ausprobierens eine ganz
eigene Expertise aufbauen. Dies erméglicht eine Begegnung mit
Erwachsenen auf Augenhshe und der Prozess steht im Vorder-
grund, wie im folgenden Zitat deutlich wird.

B: Dadurch, dass man das wie einmal auf einer Phanta-
sieebene spielen konnte, ohne dass es ein Richtig oder
Falsch gibt, also dass der Rahmen wirklich offen ist und
das eben im Schulkontext: U, ist das jetzt richtig oder
falsch? Obwohl man das ja nicht so will, aber es ist halt
irgendwie doch drin und hier war das wie von der An-
lage schon klar, dass es das gar nicht gibt. Ja, dass man
auf einer total freien Ebene ausprobieren kann, aber
schon auch argumentieren muss; dass man nicht irgend-
einen Mist behaupten kann, sondern dass das dann
schon hinterfragt wird: Wie ist es denn genau und ist das

auch logisch? (Pos. 49)

Die Erfahrung, auch Probleme selbst 18sen zu kénnen, fiihre
gemif§ den Lehrkriften zusitzlich zu einer selbstwirksamen
Wahrnehmung bei den Schiiler/-innen. Verschiedene Zuginge
im BNE-Unterricht erméglichen zudem neue Lernwege sowie
eine groffe Handlungsorientierung und dadurch breitere Mitge-
staltungsmaglichkeiten. Die Sprache riicke in den Hintergrund
und neben kognitiven, werden auch andere, kiinstlerische Zu-
ginge eroffnet. Dies bietet ebenfalls Chancen im Umgang mit
Heterogenitit. Die Bewegung hin zur Prozessorientierung und
dadurch weg von der Produktorientierung ist fiir die Lehrkrifte
anspruchsvoll, auch wenn sie die offene Anlage des BNE-Unter-
richts etwa im Umgang mit normierten Rahmen (z.B. Leitungs-
beurteilung) als entlastend wahrnehmen. Das folgende Zitat
zeigt dieses Spannungsfeld auf.

D: Ich weifd nicht, wie korrekt das ist als Lehrperson, das
so auszusprechen, aber die Gesellschaft, die immer No-
ten und Leistung und Ubertrite [...], jede Note zihlt,
jede Woche ist wichtig, jeder Unterricht ist wichtig. Und
weil das eine Projektwoche ist und so genannt wird und
von Anfang an klar gewesen ist, dass wir ein Heft ge-
stalten und machen etwas und probieren aus und wer-
den aktiv und kreativ, durch das waren sie viel lockerer
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und kreativer und konnten davon noch viel besser pro-

fitieren. (Pos. 33)

Motivationale Aspekte: Im empirischen Material zeigt sich, dass
die Lehrkrifte insbesondere hinsichtlich motivationaler Aspek-
te ein grofles Potenzial in diesem BNE-Unterricht erkennen.

C: Sie waren sehr motiviert, also wirklich, sie haben mit-
gemacht, nicht alle, aber wirklich ein grof3er Teil ist da-
bei gewesen. [...] Sie haben fast gar keine Pause machen
wollen. Also, es sind mehr Kinder als sonst [...] im Zim-
mer geblieben und haben noch weitergezeichnet oder
etwas erginzt bei ihrer Arbeit. Sie sind 6fters mit Fragen

gekommen. (Pos. 37)

Simtliche Lehrkrifte nehmen die Schiiler/-innen im BNE-Un-
terricht motiviert wahr. Spaf§ und ein erhéhtes Durchhaltever-
mogen werden von den Lehrkriften mehrfach genannt, aber
auch Neugierde, Fokus oder gesteigerte Aufmerksamkeit.

Diskussion und Ausblick
Die vorgestellten Ergebnisse zeigen auf, dass aus der Perspektive
von Grundschullehrkriften der Einbezug kiinstlerischer Prakti-
ken in den BNE-Unterricht viele Chancen eréffnen und Lern-
erfahrungen fiir die Schiiler/-innen erméglichen kann. Dies
zeigt sich insbesondere hinsichtlich der Visionsentwicklung,
dem vernetzenden Lernen, der Offenheit im Unterricht, der
Stirkung partizipativer Zuginge sowie motivationaler Aspekte.
Gleichzeitig lassen sich vor allem in Bezug auf die Offenheit und
die Prozessorientierung im Unterricht Herausforderungen fiir
die Lehrkrifte identifizieren. An dieser Stelle werden drei Aspek-
te aufgegriffen und diskutiert.

Erstens ist die Offenheit des BNE-Unterrichts hervorzu-
heben. Es wird deutlich, dass dadurch Visionsentwicklung an-
geregt werden kann, etwa durch die Interaktion mit Materialien
und K&rpererfahrungen, aber auch durch Stérmomente und
ungewohnte Perspektiven. Kiinstlerische Praktiken und deren
spielerische Elemente regen nicht nur die Schiiler/-innen an
(Caiman & Lundegérd, 2018), sondern bieten den Lehrkriften
eine Moglichkeit, offen angelegte Elemente stirker in ihren
Unterricht einzubauen und so etwa durch Irritation oder Un-
gewissheit Bildungsprozesse anzuregen, wie dies auch in der
Literatur diskutiert wird (z.B. Bihr et al., 2019; Gruschka,
2019). Diese Offenheit und der Raum des Ausprobierens sind
gemifd Lehrkriften in ihrem gingigen Unterricht nur schwer zu
erreichen, insbesondere aufgrund von strukturellen Gegeben-
heiten der Schule und daraus entstehenden Spannungsfeldern
(Helsper, 2004; Reisenauer, 2020). Gleichzeitig stellt die Offen-
heit die Lehrkrifte vor Herausforderungen. Dies verdeutlicht,
dass entsprechende Vorgehensweisen im Unterricht noch kaum
verankert sind und deshalb die Reduktion von Ungewissheiten
als einzig mogliche Losung erscheint, um einer Uberforderung
entgegenzuwirken (Gruschka, 2019, S. 163).

Zweitens wird gerade bei jungen Kindern die Komplexi-
tit in Nachhaltigkeitsthemen von den Lehrkriften in der vor-
liegenden Studie wie auch in weiterer Forschung als herausfor-
dernd beschrieben (z.B. Kultti et al., 2016). Die Erdffnung
weiterer Zuginge wird dabei als unterstiitzend wahrgenommen.



Es erscheint zentral, den Lehrkriften durch den Einbezug
kiinstlerischer Praktiken neue Zuginge, Ideen und Konzepte
aufzuzeigen, damit sie einen Umgang mit dieser Herausforde-
rung kennenlernen und ihren Unterricht entsprechend weiter-
entwickeln kénnen (Sundberg et al., 2019).

Drittens wird deutlich, dass durch den BNE-Unterricht
partizipative Zuginge gestirkt werden konnen. Die Anlage
ermdglicht den Schiiler/-innen Mitbestimmungserfahrungen
und Verantwortungsiibernahme, was sich positiv auf die Selbst-
wirksamkeit auswirken kann (vgl. ausfithrlich dazu z.B.
Gerhartz-Reiter & Reisenauer, 2020; Griining et al., 2022). Die
Schiiler/-innen erhalten vielfiltige Méglichkeiten, um sich zu
positionieren sowie ihre subjektive Dimension zu verdeutlichen,
wodurch Urteilsbildung geférdert werden kann. Im Anschluss
daran lassen sich auch motivationale Aspekte in Anlehnung an
die Selbstbestimmungstheorie von Deci & Ryan (1993) erken-
nen, welche unter anderem die intrinsische Motivation der
Schiiler/-innen positiv beeinflussen kénnen. Zudem werden
durch den Einbezug kiinstlerischer Praktiken vermehrt Emotio-
nen ermdglicht, deren Rolle in der Bearbeitung von Nachhaltig-
keitsthemen immer mehr an Bedeutung gewinnt (z.B. Dunlop
& Rushton, 2022; Singer-Brodowski, 2016).

Die vorliegenden Erkenntnisse sind aufgrund der klei-
nen Stichprobe und des explorativen Charakters der Studie
nicht generalisierbar, sondern erlauben vielmehr einen Einblick
in subjektive Sichtweisen der Grundschullehrkrifte. Nichtsdes-
totrotz geben sie einen Anstof$, wie BNE-Unterricht weiterent-
wickelt werden kann, um den Anforderungen an Lehren und
Lernen im aktuellen Zeitalter und den damit verbundenen He-
rausforderungen gerecht zu werden. Dazu bedingt es eine Wei-
terentwicklung bestehender Unterrichtsformen, wozu die
vorliegende Studie erste zentrale Erkenntnisse auf der Gestal-
tungs- und Forschungsebene liefert. Es sind jedoch weitere For-
schungsaktivititen im Sinne von Multiperspektivitit notig, in-
dem etwa die Handlungen von Lehrkriften als auch die
Perspektive von Schiiler/-innen untersucht werden. Zudem
zeigt sich ein Unterstiiczungsbedarf bei den Lehrkriften, wes-
halb eine Stirkung dieser Ansitze in der Aus- sowie Weiterbil-
dung von Lehrkriften angestrebt werden sollte.

Anmerkungen
1 In der Schweiz umfasst die Grundschulzeit das 1. bis 6. Schuljahr.

2 Mehr zum Projekt ,Garten bildet: BNE und Kunstvermittlung im Dialog": www.
fhnw.ch/ph/bne-kunstvermittlung
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