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Wie werden Menschen zu dem, wie sie uns begegnen? Vor
rund hundert Jahren setzte eine breite wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit der Entwicklung und der Sozialisa-
tion des Menschen ein. Das groBe Interesse daran kam auch
und gerade von pédagogischer Seite, insbesondere von
Lehrerinnen und Lehrern. Es gelang und gelingt der
Forschung, wesentliche Merkmale und wichtige Bedingungen
der Verdnderungen Uber die gesamte Lebensspanne
zu entdecken. In diesem Band wird die Entwicklung heran-
wachsender Kinder und Jugendlicher im aktuellen
Jahrhundert fokussiert. ‘

Menschen wachsen als reflexiv verarbeitende Wesen heute
immer in institutionellen Kontexten auf. Sie Gbernehmen
immer auch entscheidenden Anteil an den Aufgaben, die sie
bewaltigen wollen, kénnen oder sollen. Die Heranwach-
senden verarbeiten normative Erwartungen ihres Umfeldes
sehr unterschiedlich. Sie lassen sich herausfordern und
steigern dadurch ihre Kompetenzen oder wahlen andere
Wege sich mit Zugemutetem auseinander zu setzen.
Basiswissen zu Sozialisation und Entwicklung, Uber
Entwicklungsaufgaben und die Bedeutung von Familie, Peers
und” Schule wird im ersten Teil dargestellt. Aktuelle
Ergebnisse zu ,Brennpunkten’ der Entwicklungs- und Soziali-
sationsforschung (frihe Bildungsprozesse; Entwicklungs-
und Autonomisierungsprobleme Jugendlicher; schulisch-
berufliche Laufbahn- und Selektionsprobleme) folgen im
zweiten Teil. Mit perspektivischen Erérterungen zu
Selbstregulation und Gender Mainstreaming im Kontext von
Schulentwicklung schlieBt der Band.

pestalozzianum

Sozialisation und
Entwicklungsaufgaben
Heranwachsender

Bieri Buschor (Wrsgy ™ 0 ¢

Stefan Albisser e Christine

i HSSEE

gsaufgaben

icklun

Autorinnen und Autoren des Bandes sind:
Anna Brake, Eva Dalhaus, Antje Ehlert, Anke Fuchs-Dorn,
Marianne Horstkemper, Klaus Hurrelmann, Manuela Keller-
Schneider, Katharina Maag Merki, Urs Moser, Markus P.
Neuenschwander, Sonja Perren, Roberto Priore, Margrit
Stamm, Ursula Streckeisen, Silke Werner, Jochen Wissinger
sowie Stefan Albisser und Christine Bieri Buschor (als
Herausgebende).

o

sen

n und Entw
er-

"Heranwac

. Az . NI >IONSWISSEN
L Lehrerinnen und Lehrer

: . Hans-Ulrich Grunder
977830377551219 - . Katja Kansteiner-Schanzlin
Verlag Pestalozzianum ; | ‘- ‘ : : ‘ Heinz Moser (Hrsg)

) SbZ\a‘\j:S‘aIJ,Q

ISBN 978-3~8340-0901-2

9783834009012
Schneider Verlag




Umschlag: PE-Mediendesign, Elke Boscher,
88521 Ertingen

Coverbild: Drawing Friends © Marcel Moojj - Fotolia.com

Gedruckt auf umweltfreundlichem Papier (chlor- und saurefrei hergestellt).

Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im
Internet tiber >http:// dnb.d-nb.de< abrufbar.

Professionswissen fiir Lehrerinnen und Lehrer
Deutschland Schweiz

Band 1-10 zusammen: ISBN 978-3-8340-0900-5 978-3-03755-120-2

Band 1: Sozialisation u. Entwicklung ISBN 978-3-8340-0901-2  978-3-03755-121-9
Band 2: Lehren und Lernen ISBN 978-3-8340-0902-9 978-3-03755-122-6
Band 3: Heterogenitat und Differenz  ISBN 978-3-8340-0903-6 978-3-03755-123-3
Band 4: Diagnose und Beurteilung ISBN 978-3-8340-0904-3 978-3-03755-124-0
Band 5: Gesellschaftl. Spannungsfeld ISBN 978-3-8340-0905-0 978-3-03755-125-7
ISBN 978-3-8340-0906-7 978-3-03755-126-4
Band 7: Schulentwicklung ISBN 978-3-8340-0907-4 978-3-03755-127-1
Band 8: Lehrer-Identitat ... ISBN 978-3-8340-0908-1 978-3-03755-128-8
Band 9: Aus der Geschichte lernen ISBN 978-3-8340-0909-8 978-3-03755-129-5
ISBN 978-3-8340-0910-4 978-3-03755-130-1

Band 6: Trends u. Perspektiven

Band 10: Forschung

Schneider Verlag Hohengehren, Wilhelmstr. 13, 73666 Baltmannsweiler
Hompage: www.paedagogik.de

Verlag Pestalozzianum, Zirich
www.verlagpestalozzianum.ch

Das Werk und seine Teile sind urheberrechtlich geschiitzt. Jede Verwertung in
anderen als den gesetzlich zugelassenen Féllen bedarf der vorherigen schriftlichen
Einwilligung des Verlages. Hinweis zu § 52a UrhG: Weder das Werk noch seine
Teile diirfen ohne vorherige schriftliche Einwilligung des Verlages Offentlich
zuggnglich gemacht werden. Dies gilt auch bei einer entsprechenden Nutzung fiir
Unterrichtszwecke!

© Schneider Verlag Hohengehren, 73666 Baltmannsweiler 2011
Printed in Germany — Druckerei Djurcic, Schorndorf

INHALTSVERZEICHNIS

INHALTSVERZEICHNIS

STEFAN ALBISSER / CHRISTINE BIERI BUSCHOR
EINLEITUNG . . ot i s i e e e e e e e e e e e e e e 9

BASISWISSEN

STEFAN ALBISSER / CHRISTINE BIERT BUSCHOR / MANUELA KELLER-SCHNEIDER
1. ENTWICKLUNGSAUFGABEN UND BILDUNGSGANG . .. .ot v v v oot - 17

MARKUS P. NEUENSCHWANDER
2. BASISWISSEN: SOZIALISATION UND ENTWICKLUNG . . .+ v e v v v v v v 61

ANNA BRAKE

3. DER BILDUNGSORT FAMILIE. ANNAHERUNGEN AN DIE ALLTAGLICHEN
BILDUNGSPROZESSE IN FAMILIEN UND IHRE
RAHMENBEDINGUNGEN &+ v v v v vttt et et e et e et et eee s 91

Eva Darnaus / ANKE FUCHS-DORN / ROBERTO PRIORE / JOCHEN WISSINGER

4. DER BILDUNGSORT SCHULE: DIE AMBIVALENZ SCHULISCHER
LEISTUNGSANFORDERUNGEN. SCHULPADAGOGISCHE
HERAUSFORDERUNGEN AM BEISPIEL SCHULAVERSIVEN VERHALTENS .. 119

BRENNPUNKTE

MARGRIT STAMM

5. FRUHE BILDUNGSPROZESSE ALS GRUNDLAGEN SCHULISCHER
LERN- UND BILDUNGSPROZESSE  « + v v v v v v o v ot e e oo e e v u s 143

5




l INHALTSVERZEICHNIS

Kraus HURRELMANN
6. SOZIALISATIONS- UND ENTWICKLUNGSPROBLEME VON
KINDERN UND JUGENDLICHEN . . 0ttt v vvvcitoo e s vnnn s

SoNjA PERREN
7. ENTWICKLUNGSPROBLEME IM AUTONOMISIERUNGSPROZESS:
MODERNE FREIHEITEN UND IHRE
POTENTIELLEN RISIKEN IM JUGENDALTER . . . v oo v v v oo v v oo s

Urs MOSER
s. DER UBERTRITT VON DER SCHULE IN DIE BERUFSBILDUNG IM
FOKUS DER BEURTEILUNGSPROBLEMATIK . « ¢ v v v v v v v oo v v oo v s

URSULA STRECKEISEN

9, STORFAKTOR ‘SELEKTION’. WIE LEHRKRAFTE MIT DEM
ANWALT - RICHTER - DILEMMA UMGEHEN . . .« v v v v v v v v e v oo

PERSPEKTIVEN

ANTJE. EHLERT / KATHARINA MAAG MERKI / SILKE WERNER
10. SELBSTREGULATION IM UNTERRICHT FORDERN . . . v v v v v v v o ot

MARIANNE HORSTKEMPER

11. SCHULENTWICKLUNG UND GENDER MAINSTREAMING ALS BEDEUT-
SAME RAHMENBEDINGUNGEN FUR DAS BEWALTIGEN VON
ENTWICKLUNGSAUFGABEN KUNFTIGER HERANWACHSENDER . .. ...

DIE AUTORINNEN UND AUTOREN . ..ttt it et i eiieinennnnn

167

183

203

225

247

267

281

Einleitung




SOZIALISATION UND ENTWICKLUNG 61

MAaRrkUS P NEUENSCHWANDER

2. BASISWISSEN: SOZIALISATION UND
ENTWICKLUNG

Kinder wachsen nicht alleine auf, sondern sind in verschiedene soziale Kontexte
eingebunden. Kleinkinder gehéren zu einer Familie, spiter treten sie vielleicht in
eine Krippe ein, in den Kindergarten, in die Schule moglicherweise auch in Freizeit-
gruppen. Sie verlassen alte Lebensbereiche und erkunden neue Bereiche. Dabei
verdndern sie sich. Es sind neue Erfahrungen, Anforderungen, Chancen, welche
Kinder veranlassen, sich zu entwickeln. Solche Erfahrungen kénnen von Personen
mit Erziehungsverantwortung zielgerichtet ausgelost werden: Eine Mutter legt ein
Kkleines Kind auf eine Schaukel und bewegt sie. Das Kind macht eine neue Kérperer-
fahrung und differenziert seine Kérperwahrnehmung. Damit hat die Mutter
absichtlich einen kleinen Entwicklungsschub ausgeldst. Oder eine Lehrerin erklért
ihren Schiiler/innen, wie eine Landkarte zu lesen ist. Die Schiiler/innen lernen,
wie sie sich fortan unter Beizug einer Wanderkarte souverdner in den Bergen be-
wegen.

Kinder und Jugendliche entwickeln sich aber auch aufgrund von neuen Erfahrun-
gen im Umgang mit Gleichaltrigen. Auf dem Schulhof lernt ein Kind, wie es sich
gegen einen aggressiven Schulkollegen zur Wehr setzen kann; es vergrofert seine
Konfliktfihigkeit im Umgang mit Gleichaltrigen. In unserer Kultur entwickeln sich
Kinder in Auseinandersetzung mit den Werten und Regeln ihrer Bezugsgruppen.
Solche soziale Prozesse zwischen Gleichaltrigen sind Gegenstand dieses Kapitels.

2.1 Begriffe und theoretische Unterscheidungen
A Anfang werden Definitionen der Grundbegriffe erldutert, welche Vorgange der

individuellen Entwicklung beschreiben. Anschlieffend folgt eine Darstellung zen-
traler theoretischer Positionen.

2.1.1 Begriffe

Im Folgenden wird zwischen den Begriffen Entwicklung, Sozialisation, Erziehung
und Bildung unterschieden. Jeder dieser Begriffe wird in einer Bezugswissenschaft
spezifisch definiert (Psychologie, Soziologie, Erziehungswissenschaft).

Entwicklung

Menschen verandern sich von der Zeugung bis zum Tod. Eine Gemeinsamkeit der
kontinuierlichen, lebenslangen Entwicklungsprozesse ist der Aspekt, dass etwas
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Neues entsteht. Ein Ausgangszustand A wird in gesetzmagig ablaufenden Prozes-

sen in einen Zustand B Giberfithrt. Entwicklung bezeichnet also einen nachhaltigen

lebenslangen Veranderungsprozess, in dem etwas Neues entsteht und der sich in

Abgrenzung zu Sozialisation, Erziehung und Bildung auf das Kind bezieht. Diese

Verdnderung muss nicht moralisch konnotiert sein, d.h. zu etwas Besserem oder

moralisch Hoherem fithren; sie ist wertneutral. Sie umfasst in der Regel sowohl den
Aufbau von neuen Kompetenzen und geistigen Strukturen als auch die Umstruk-

turierung und den Abbau fritherer Fahigkeiten und Fertigkeiten (Baltes, 1990). So
besitzen Kinder ausgezeichnete Fihigkeiten, Sprachen zu erlernen, die beim Uber-
gang ins Erwachsenenalter wieder abnehmen. Oder junge Erwachsene haben eine
grole korperliche Kraft und Impulsivitat, die zu Gunsten von groferer Ausdauer
im mittleren Erwachsenenalter abnimmt. Oder sie strukturieren ihre Einstellungen
um, um sich an besondere Umweltanforderungen anzupassen. Wihrend im Kin-
des- und Jugendalter Entwicklungsprozesse primér (aber nicht ausschlie@lich)
durch Aufbau und Differenzierung gekennzeichnet sind, finden wir im hohen
Alter eher Abbauprozesse als Aufbauprozesse. Allerdings umfasst die Entwick-
lung nicht nur reifungsbedingte Verdnderungen. Reifung bezeichnet Verdnde-
rungsprozesse, die ausschlieBlich genetisch oder biologisch gesteuert sind. Umge-
kehrt resultiert Entwicklung auch nicht nur aus Lernprozessen - die Gegenposition
zur Reifung. Vielmehr entsteht Entwicklung aus einer komplexen Kombination
von genetisch angelegten biologischen Prozessen und Lernprozessen. Neugebo-
rene treten mit einem angeborenen Genotyp an die Umwelt, beeinflussen diese und
passen sich an diese an (Row, 1997). Biologische und Lernprozesse durchdringen

sich in komplexer Weise.

Sozialisation

Wihrend der Begriff der Entwicklung primédr Verdnderungen beim Individuum
bezeichnet, geht der Begriff der Sozialisation von der Annahme aus, dass Menschen
einer Gesellschaft angehdren und Lernprozesse in einem sozialen Kontext durch-
laufen, um ein vollwertiges Mitglied dieser Gesellschaft zu werden. Sozialisation
bezeichnet demnach den Prozess, durch den das Individuum in eine Gruppe von
Menschen oder in die Gesellschaft eingegliedert wird (Miihler, 2008). Dabei erlernt
es die in der Gruppe bzw. Gesellschaft geltenden sozialen Normen und Rollener-
wartungen, die zur Kultur der Gruppe bzw. Gesellschaft gehdrenden Werte und
Uberzeugungen und nimmt sie in sich auf (Internalisierung).

Diese Definition bezieht sich auf die Funktion der Sozialisation, ndmlich den sozia-
len Prozess, Mitglied einer Gruppe oder der Gesellschaft zu werden und sich
Jebenslang immer neu darin zu integrieren. Sozialisation in diesem Sinn beschreibt,
wie gesellschaftliche Werte und Strukturen bewahrt werden (Hurrelmann, 2006).
Im Sozialisationsprozess lernen Kinder und Jugendliche, sich an die geltenden
Werte und Regeln anzupassen und so zu einem akzeptierten Mitglied der Gesell-
schaft zu werden. Diese Sicht kann durch die Perspektive erganzt werden, dass
Kinder und Jugendliche innovative Ideen entwickeln und damit zur Erneuerung
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der Gesellschaft beitragen. Kinder und Jugendliche generieren aufgrund ihrer bio-
logischen Ausstattung und kreativen Kréfte neue Ideen, die ihnen Individualitat
und der Gesellschaft neue Impulse vermittelt. Sozialisation entsteht insofern aus
einer Balance von gesellschaftlicher Steuerung und individueller Innovation.

Erziehung

Wihrend mit Sozialisation in erster Linie ein Lernprozess gemeint ist, wie Men-
schen zu einem sozialen Gefiige von Mitmenschen zugehorig werden, bezeichnet
Erziehung alle gezielten und absichtlichen Einfliisse auf einen Menschen (Horner,
2008). Erziehung ist daher eine intendierte und reflektierte Handlung eines Erzie-
hers oder einer Erzieherin. Typischerweise besteht zwischen Erziehendem und
Z5gling eine nahe und iiberdauernde Beziehung (vgl. etwa Nohl, 1970). In neuerer
Zeit ist die Erziehungsaufgabe auf zahlreiche Akteure aufgeteilt worden (Vater,
Mutter, Lehrperson, Sportlehrer, Krippenleiterin u.a.). In der Regel verlduft die
Erziehungswirkung von der élteren Generation auf die jlingere Generation. Nur
gelegentlich wird auch von Erziehung durch Gleichaltrige oder durch die eigenen
Kinder gesprochen. Das erzieherische Handeln soll je nach Sichtweise die Erzoge-
nen zum Guten fiihren (moralische Begriindung, zum Beispiel Schleiermacher,
1985), auf ein unabhéngiges und selbstindiges Leben in der Kultur vorbereiten
(Erziehung als Enkulturationsprozess, zum Beispiel Mollenhauer, 1974) oder die
natiirlich ablaufenden Entwicklungsprozesse eines Heranwachsenden unterstiit-
zen und Hindernisse bei deren Entfaltung beseitigen (anthropologische Erzie-
hungsbegriindung, zum Beispiel Rousseau, 1985). Die Erziehung richtet sich auf
die Personlichkeit eines Menschen und schliefst die nachhaltige Beeinflussung von
Werten, Kompetenzen und Einstellungen des Heranwachsenden ein. ‘

Bildung

Bildung bezeichnet den angeleiteten Entwicklungsprozess, in welchem Kinder und
Jugendliche durch sinnliche und gedankliche Auseinandersetzung mit der kultu-
rellen, sozialen und dkonomischen Lebenswelt eigenstdndig und selbst bestimmt
werden (vgl. Horner, 2008). Insofern setzt Bildung den Aufbau von Féhigkeiten
und Wissen voraus und geht dariiber hinaus (vgl. auch Wilhelm von Humboldt). In
Anbetracht eines globalisierten und stark enttraditionalisierten gesellschaftlichen
Umfeldes nimmt die aktive Konstruktion eines eigenen Lebensentwurfs und einer
entsprechenden Lernbiographie an Bedeutung zu; sie wird sich in den kommenden
Jahren moglicherweise als die wesentliche neue Entwicklungsaufgabe herausstel-
len (vgl. den ersten Beitrag dieses Bandes). Die Schule spielt in diesem Bildungspro-
zess von Heranwachsenden eine zentrale Rolle, weil sie ihn gezielt und strategisch
mitsteuert. Kinder und Jugendliche erwerben Wissen iiber verschiedene Lebenszu-
sammenhdnge (sog. Weltwissen), das nach einer griindlichen Verarbeitung zur Ent-
wicklung der eigenen Persénlichkeit beitrdgt. Dieses griindlich reflektierte und
»gefiihlte” Wissen erlaubt Menschen einen souverdnen Umgang mit Lebensan-
forderungen, schiitzt gegen die soziale und kulturelle Funktionalisierung des
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Menschen und sichert ihm Individualitit. Bildung ist insofern eine Voraussetzung
dafiir, dass Menschen selbstverantwortlich politisch mitbestimmen konnen, so
dass eine Demokratie entstehen oder erhalten werden kann.

Fazit

Entwicklung, Sozialisation, Erziehung und Bildung beziehen sich auf &hnliche Phé-
nomene, sind aber doch klar abgrenzbare Begriffe. Sie beschreiben das Aufwachsen
der Kinder und Jugendlichen in vier verschiedenen Perspektiven und beziehen sich
auf unterschiedliche wissenschaftliche Positionen und Theorien. Thre Unterschei-
dung hilft, die Verinderungsprozesse von Menschen und ihre Bedingungen in ver-
schiedener Hinsicht zu verstehen. Das vorliegende Kapitel geht primdr auf Ent-
wicklungs- und Sozialisationsprozesse, d.h. auf die nachhaltigen Verdnderungs-
prozesse bei Heranwachsenden ein. Lernprozesse mit kurzfristigen Wirkungen
werden nicht thematisiert.

2.1.2 Theoretische Positionen und Grundfragen der Entwicklung

Zum besseren Verstindnis von Entwicklungsprozessen trigt die klassische Unter-
scheidung in endogenistische und exogenistische Theorien bei, die spéter mit einer
dritten Position, der Selbststeuerung von Entwicklung, ergénzt worden ist.

- Die endogenistische Entwicklungsauffassung geht davon aus, dass die Entwicl‘o
lung intern, d. h. durch die genetischen Anlagen gesteuert wird (Beispiele sind die
Theorien von Rudolf Steiner, Heinz Werner u.a.). Entwicklung wird damit der Rei-
fung gleichgesetzt. Weil der groBte Teil der genetischen Anlagen be% allen Men-
schen gleich ist, sind viele Entwicklungsprozesse universell, d.h. bei allen Men—
schen unabhingig von Kultur, Rasse und Geschlecht zu finden. Genetisch bedingt
lassen sich verschiedene Stufen der lebenslangen menschlichen Entwicklung
unterscheiden: Siuglingsalter, friihe Kindheit, Schulalter, Jugendalter, junges
Erwachsenenalter, mittleres Erwachsenenalter, spates Erwachsenenalter. Diese Stu-
fen durchlaufen alle Menschen in der gleichen Reihenfolge und keine Stufe kann
iibersprungen werden. Die Regression (Riickfall) in eine frithere Entwicklungs-
stufe ist nicht méglich (irreversible Stufenabfolge). Die einzelnen Entwicklungsstu-
fen sind bestimmten Lebensaltern zuzuordnen. Diese Theorien beschreiben primar
die Merkmale und Besonderheiten der einzelnen Stufen, vernachléssigen aber die
Prozesse, die von einer Stufe zur nichsten {iberleiten. Um Verdnderungen erkliren
zu kénnen, erhielten aber die Prozesse in den letzten Jahren in der Forschung mehr
Aufmerksamkeit als die Beschreibung von Phasen.

Entsprechend wurde die Transitionsforschung zu einem wichtigen Paradigma egt—
wicklungspsychologischer Forschung (Eccles et al., 1993). Sie untersucht den Ein-
tritt in, den Wechsel zwischen und den Austritt aus einem Lebensbereich, mit wel-
che Belastungen und Herausforderungen Menschen in Transitionssituationen kon-
frontiert werden und wie Menschen neue Entwicklungskontexte withlen bzw. von
ihnen bestimmt werden. Beispiele fiir Transitionssituationen sind etwa der Schul-
eintritt, der Ubergang von der Schule in die Berufslehre und der Auszug aus der
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Herkunftsfamilie. Oft bilden Transitionen wichtige Statuspassagen in der Biografie
eines Menschen mit weitreichenden Folgen.

— Die exogenistische Entwicklungsauffassung geht hingegen davon aus, dass die
menschliche Entwicklung primér fremd- oder aulengesteuert ist. Radikale Exoge-
nisten wie J.B. Watson und Burhus F. Skinner behaupteten, dass sie die menschliche
Entwicklung in jede beliebige Richtung lenken kénnten. Sie postulierten, dass nicht
nur das menschliche Lernen und Verhalten, sondern auch die Entwicklung
umweltabhéingig ist. Daraus ergibt sich ein grofier padagogischer Optimismus:
Padagoginnen und Péddagogen haben nach dieser Auffassung viele Einflussmég-
lichkeiten auf die Entwicklung der Heranwachsenden. Oder umgekehrt formuliert:
Padagogische Einflussnahme setzt voraus, dass Entwicklung ~ mindestens teil-
weise — von auflen beeinflusst ist. Damit ist aber die Gefahr der Manipulation ver-
bunden; Eine Einflussnahme muss reflektiert und verantwortungsvoll (~> Erzie-
hung) erfolgen (Abbildung 1).

Mit der Unterscheidung von endogenistischer und exogenistischer Entwicklungs-
auffassung ist eine Grundfrage angesprochen (sog. , Anlage-Umwelt-Problem”):
Ist die Entwicklung durch die genetischen Anlagen oder die Umwelt gesteuert?
Oder genauer: Wie vollzieht sich die Wechselwirkung von genetischen Anlagen
und Umwelteinfliissen? Viele Entwicklungsschritte sind durch angeborene biolo-
gische Prozesse gesteuert. Wann und wie ein Kind gehen lernt, wie ruhig/aktiv ein
Kind seinen Freunden begegnet, wie schnell ein Kind lernt und sich an neue Situati-
onen anpassen kann, und wie schnell sich ein Kind entwickelt, ist in hohem Mafl
vererbt. Die Entwicklung der Kinder basiert auf dem sogenannten Genotyp.
Neuere Diskussionen in der Verhaltensgenetik gehen davon aus, dass das neugebo-
rene Kind mit einer bestimmten genetischen Ausstattung eine Umwelt mitgestaltet
und durch sie beeinflusst wird. Gleichzeitig macht ein Kind in verschiedenen
Lebensbereichen vielféltige Erfahrungen, erhélt Forderung und Anleitung oder
aber wird isoliert und depriviert. Mit zunehmendem Alter kann ein Kind auch neue
Entwicklungsumwelten wiéhlen bzw. sich von gewissen Entwicklungsumwelten
zurlickziehen. Es erarbeitet auf dieser Grundlage Kompetenzen, Werte und Verhal-
tensweisen. Aus der Kombination von biologischen Grundlagen und neuen Erfah-
rungen entsteht ein individuelles, einmaliges Entwicklungsmuster. Kompetenzen,
Personlichkeit, Werte usw. eines Menschen resultieren aus einer komplexen Wech-
selwirkung zwischen dem biologischen Potenzial und den Umweltreaktionen. Im
Folgenden werden die biologischen Prozesse in den Hintergrund riicken. Im Zen-
trum steht, wie sich Kinder in Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt entwickeln,
und welche pédagogischen Einflussméglichkeiten sich daraus ergeben.

Implizit wurde mit der Beschreibung der endogenistischen und exogenistischen
Position eine dritte Position bereits angedeutet (Abbildung 1): Auch das Kind sel-
ber trégt aktiv zu seiner Entwicklung bei (Selbststeuerung von Entwicklung).
Neben der genetischen Steuerung und der Umwelteinwirkung tragen Kinder frei
und kreativ zum eigenen Entwicklungsverlauf bei. Kinder und Jugendliche setzen
sich Ziele, welche die eigene Entwicklung reguliert; sie wihlen Kontexte (zum Bei-
spiel Ausbildungsformen, Freizeit- und Gleichaltrigengruppen), in welchen sie
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Selbststeuerung
der Entwicklung

exogenistische
Position

endogenistische
Position

Abb. 1 drei entwicklungspsychologische Positionen

sich entwickeln wollen, und sie kénnen eigenaktiv ihre Entwicklungsumwelt mit-
gestalten. Kinder sind nicht nur Gegenstand von biologischen Prozessen und von
duferer Einwirkung, sondern auch aktive Mitgestalter ihr?r Zukunft.. .
Diese Perspektive wurde schon vom Genfer Jean Piaget, einem der einflussreichs-
ten Entwicklungspsychologen iiberhaupt, in der ersten Halfte des %0. ]a}}rhunderts
vorbereitet. Nach Piaget (1947) konstruieren Kinder und ]uge'ndh.che ihre Erfah-
rungen selber, so dass sie zu einem Wissen gelangen, das §1ch in der Umwelt
bewihrt (sog. Konstruktivismus). Wissen und Kompeter}zen sind demz.ufolge sub-
jektive Leistungen von Kindern und lassen sich nicht direkt aus geneﬁschen odfar
Umwelteinfliissen herleiten. Piaget (1947) prasentierte eine umfangreiche und dif-
ferenzierte Theorie, mit welcher er die geistige und moralische Ent?vickl?ng zZu
erklaren versuchte. Er postuliert, dass sich kognitive Strukturen st.'a'ndlg verapdern
und neu organisieren. Die grundlegenden und zeitstabilen Funktionen bezelchnfet
er als Assimilation und Akkommodation. Assimilation bezeichnet den Prozess, in
welchem Menschen einen Gegenstand so verdndern, dass dieser Wahrgenor’nmen
werden kann. Fin Kind sieht zum Beispiel einen Wurzelstock und ass}miliert 1hn an
seinen Begriff Stuhl, den es bereits besitzt. Das Kind kann sich .nac,:h d}eselj Assimila-
tHon auf den Wurzelstock setzen. Der Gegenbegriff zur Assimilation ist die Ak}<om—
modation: Vorhandene kognitive Strukturen (d.h. das eigene Vorwissen, eigene
Begriffe) werden verdndert, so dass sie mit den sinnesnahen Wahrnehmungen in
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Passung gebracht werden kénnen - sie werden akkommodiert. Ein Kind verandert
beispielsweise seine Vorstellung eines Betts so, dass nicht nur eine Matratze in
einem Bettgestell zu diesem Begriff passt, sondern auch ein Laubsack in einer
Hiitte, auf dem man schlafen kann. Die Vorstellung ‘Bett’ ist damit nicht an die
Matratze gekniipft, sondern an eine bestimmte Funktion (man kann sich darauf
legen und schlafen).

Die Dynamik der Funktionen Assimilation und Akkommodation erzeugt ein geis-
tiges Gleichgewicht (Aequilibration). Wenn aber Kinder neue Erfahrungen weder
assimilieren noch akkommodieren kénnen, entsteht ein geistiges Ungleichgewicht.
Dieses Ungleichgewicht muss bewiltigt werden. Es bildet einen Entwicklungsmo-
tor, der die Konstruktion neuer, besserer kognitiver Strukturen motiviert. Der Aus-
gangspunkt der Entwicklungsprozesse ist also ein psychisches Ungleichgewicht,
das von mehr oder weniger intensiven Emotionen begleitet sein kann. Entwicklung
ist nach Piaget damit einerseits genetisch gesteuert, andererseits 18st ein kognitives
Ungleichgewicht zwischen Umweltwahrnehmungen und dem Vorwissen nachhal-
tige Entwicklungsprozesse aus, welche vom Kind selber reguliert werden.

Fazit: Entwicklungs- und Sozialisationsprozesse werden sowohl genetisch als auch
durch die Umwelt beeinflusst, wobei manche Entwicklungsprozesse eher gene-
tisch, andere eher umweltbasiert reguliert werden. Unabhingig davon kénnen Kin-
der und Jugendliche ihre Entwicklung selber mitsteuern. Diese Idee des ,aktiven
Subjekts” spielt eine grofie Rolle im Konzept der Entwicklungsaufgaben (Kapitel 3)
und in neueren Ansétzen zur Selbststeuerung von Entwicklung.

2.2 Sozialisationskontexte und Sozialisationsfaktoren

Wie bereits angedeutet sind Sozialisationsprozesse (im Unterschied zu Entwick-
lungsprozessen) eng an Gruppen mit ihren eigentiimlichen Strukturen, Werten und
Regeln gebunden. In unserer Kultur sind fiir Kinder drei Gruppen oder soziale
Kontexte besonders wichtig: Schule, Familie und Gleichaltrigengruppe. Sie werden
im Folgenden eingefiihrt.

2.2.1 Schule als Sozialisationskontext

Die Schule ist ein komplexer und hoch differenzierter Sozialisationskontext, der in
hohem Maf$ durch staatliche Gesetze, Normen und informelle Regeln strukturiert
ist. In der 6ffentlichen Schule iibt der Staat die Kontrolle und die Aufsicht iiber das
Aufwachsen und die Erziehung der Kinder aus.

2.2,1.1 Funktionen der Schule

Schulen werden eingesetzt, um die Schiilerinnen und Schiiler in definierten Berei-
chen der Entwicklung zu férdern. Der Auftrag der Schule liegt also darin, einen
Kontext zu bilden, in welchem die Lern- und Entwicklungsprozesse der Kinder
maximal gefSrdert werden. Sie trigt damit Mitverantwortung fiir das Erreichen
des Bildungsziels, dass die Lernenden als Erwachsene souverin, sozial verantwort-
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lich und unabhiingig in der Gesellschaft leben konnen. Sie tragt zudem die Haupt-
verantwortung fiir ausgewéhlte Lern- und Probleminhalte.
Die Schule wird dadurch begriindet, dass gewisse, von der Gesellschaft als wichtig
erachtete Lernprozesse nicht im Familienalltag, sondern in einer Institution
getrennt vom Kinderalltag ausgeldst und intentional von professionell ausgebilde-
ten Padagoginnen und Pédagogen angeleitet werden (Qualifikationsfunktion der
Schule, vgl. auch Neuenschwander, 2005). Damit sind insbesondere Lernprozesse
gemeint, die zielgerichtet organisiert werden miissen. Dies betrifft vor allem kom-
plexe, eher abstrakte Gegenstéinde, die nicht durch unmittelbare Erfahrung erlernt
werden (zum Beispiel Geschichtsunterricht tiber die Antike), oder zu deren Ver-
mittlung auferordentliche Anstrengungen nétig wiren (zum Beispiel Geografie-
unterricht iiber fremde Kontinente). Dazu gehdren auch Lernanldsse, die so wichtig
sind, dass sich alle Menschen mit ihnen auseinander setzen miissen, und es nicht
dem Zufall iiberlassen werden darf, ob im Alltag eine entsprechende Situation auf-
tritt (zum Beispiel Kulturtechniken). Die Vermittlung dieser Inhalte erfordert
besonderes Material und ist auf Erklarungen professioneller Lehrpersonen ange-
wiesen. Staatliche Schulen sollen {iberdies Angebotsgerechtigkeit fiir die Bildung
aller Kinder bzw. Schiiler/innen garantieren. D.h. alle Schiiler/innen sollen eine
Ausbildung erhalten, die sie ihren Fihigkeiten entsprechend fordert. Denn in
einem demokratischen Staat sollen alle Biirgerinnen und Biirger tiber ausreichende
Kompetenzen verfiigen, um ihre staatspolitischen Aufgaben wahrzunehmen und
kompetent und souverdn an Wahlen und Abstimmungen teilzunehmen. Auch sol-
len die Kinder durch systematische schulische Férderung beféhigt werden, als Buir-
gerinnen und Biirger autonom am gesellschaftlichen Austausch teilzunehmen und
im Arbeits- und Wirtschaftsleben zu bestehen. Die Schule wird insofern primaér aus
einem gesellschaftlichen Bedarf und nicht tiber ethisch hergeleitete Bildungsziele
oder aus einem Bediirfnis des Kindes (Anthropologie) gerechtfertigt.
Es wurde gezeigt, dass Entwicklungsprozesse von zahlreichen sozialen Akteuren
initiiert und begleitet werden. In der Tat haben die einzelnen Sozialisationsinstan-
sen verschiedene Funktionen und Auftrage. In Abgrenzung zur Familie soll die
Schule komplexe Lemnprozesse initiieren und steuern sowie fachliche und iiber-
fachliche Kompetenzen vermitteln (Qualifikationsfunktion). Zudem soll sie eine
gerechte Leistungsbeurteilung und Selektion vornehmen (Selektionsfunktion) und
Jugendliche unterschiedlich anspruchsvollen Bildungskandlen bzw. verschiedenen
Segmenten des Arbeitsmarktes zuftihren (Legitimationsfunktion). Sie soll beitra-
gen, Kinder auf Beruf, politische Verantwortung und psychosoziale Souverdnitat
vorzubereiten, Zusitzlich stellt die Schule soziale Lernanlésse — teilweise geplant,
teilweise zufillig - bereit, die Kinder in unterschiedlicher Art nutzen. Nicht zuletzt
beaufsichtigt die Schule das Aufwachsen der Kinder und greift bei Bedarf ein
(gesellschaftliche Kontrolle). Zusammenfassend sind der Schule in Anlehnung an
Fend (1981) die Funktionen Qualifikation, Selektion, Legitimation und gesellschaft-
liche Kontrolle zuzuordnen.
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Wahrend die Bildungsbemiihungen der Schule, die vor allem von Lehrpersonen
konkret umgesetzt werden, geplant und zielgerichtet erfolgen, sind die Sozialisati-
onsprozesse in der Familie meist ungeplant, nicht arrangiert und laufen unreflek-
tiert ab. Trotz der fehlenden Planung sind diese Sozialisationsprozesse sehr wirk-
sam. Allerdings gibt es keine Kontrolle dariiber, ob diese Sozialisationsprozesse zu
erwiinschten oder unerwiinschten Wirkungen der Schule fithren.

Dies bedeutet generell, dass der Auftrag der Schule nicht in der Lésung beliebiger
gesellschaftlicher Probleme liegen kann. Vielmehr muss er Profil bildend und
fokussiert sein. Der Schulauftrag soll sich vom Auftrag anderer Institutionen klar
unterscheiden. Die Differenzierung der Gesellschaft in verschiedene Sozialisati-~
onskontexte macht nur Sinn, wenn diese auch unterschiedliche Funktionen und
Zwecke haben. Die Schule tragt daher zur gesunden Entwickiung der Heranwach-
senden bei. Primér obliegen ihr aber die Férderung von fachlichen und iiberfachli-
chen Kompetenzen sowie die Vorbereitung der Kinder auf ihre berufliche Tatigkeit
und ein Leben in Souverdnitit und Unabhingigkeit.

2.2.1.2 Sozialisationsfaktoren in der Schule

Im Unterricht lernt ein Schiiler/eine Schiilerin nicht nur fachliche Wissensbestiande
und Methoden, sondern auch wie man sich mit Anweisungen und Eigenarten von
Lehrpersonen arrangieren kann. Schiilerinnen und Schiiler lernen, wie die zu
erbringenden Leistungen innerhalb von bestimmten Zeitabschnitten erledigt wer-
den miissen und wie die Kriterien fiir die Leistungsbeurteilung durch die Lehrper-
son beeinflusst werden. Schulen bilden eine kleine geschiitzte Welt, in welcher
Schiilerinnen und Schiiler Vorbilder und Beispiele erhalten, wie sie Alltagsanforde-
rungen bewdéltigen kénnen. Solche Vorbilder geben einerseits Lehrpersonen ab
andererseits Mitschiilerinnen und Mitschiiler und ihre Art, die sozialen Erwartun:
gen zu erfiillen und Regeln einzuhalten ~ oder zu umgehen.

Damit ist die Unterscheidung zwischen dem offiziellen Lehrplan und dem heimli-
chen Lehrplan angesprochen. Der offizielle Lehrplan enthilt die Inhalte, Ziele und
Methoden, die explizit im Unterricht verfolgt werden oder umschreibt die Kompe-
tenzen und Problemstellungen, die im Unterricht thematisiert werden sollen. Er
enthilt die expliziten staatlichen Vorgaben an den Unterricht. Der heimliche Lehr-
plan (z.B. Jackson, 1975; Fend et al., 1976) ist dagegen nicht aufgeschrieben, son-
dern implizit. Er beschreibt die Regeln und Prozesse, die unreflektiert und latent
wihrend des Unterrichts und in der Schule gelten, aber oft sehr wirksam die Schii-
lerinnen und Schiiler beeinflussen. Er definiert die faktischen Regeln des sozialen
Umgangs der Kinder untereinander und mit den Lehrpersonen. Er gibt vor, wie
sich die Kinder gegeniiber Leistungserwartungen und Disziplinforderungen ver-
halten sollen, wie sie unerwiinschten Sanktionen entgehen kdnnen und einen
hohen Status (d.h. Macht im Sinne von Einfluss) und hohes Prestige (Ansehen
Beliebtheit) in der Klasse und im Unterricht erhalten. Insbesondere definiert er der:
Spielraum fiir Taktiken und Strategien von Schiilerinnen und Schiilern, um den
Schulalltag schadlos und mit geringem Aufwand durchzustehen. ,
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Diese Unterscheidung wird auch durch den Befund illustriert, dass Schul-
leiter/-innen, Lehrpersonen, Kinder und Eltern sehr unterschiedliche Wahrneh-
mungen von Schule haben. Die Bildungsziele werden von Lehrpersonen und
Jugendlichen unterschiedlich bewertet (Neuenschwander, 2005). Erstaunlicher-
weise berichten Iehrpersonen und Schiilergruppen nach einer gemeinsamen Lek-
tion sehr unterschiedlich iiber diese Lektion; ihre Wahrnehmungen differieren
erheblich, wie Videoanalysen und Gesprache zum gymnasialen Englischunterricht
von Meyer & Jessen (2000) exemplarisch und eindriicklich belegt haben. Offenbar
ist es fiir Lehrpersonen wichtig, Riickmeldungen einzuholen und sicher zu stellen,
dass ihre Lehrziele und die Ziele der Lernenden bzw. die Unterrichtswahrnehmun-
gen von Lehrpersonen und Schiilerinnen und Schiilern tibereinstimmen.
Strukturelle Bedingungen: Grundsitzlich haben Lehrpersonen und Schiilerinnen /
Schiiler unterschiedliche Rollen, die je mit besonderen sozialen Erwartungen,
Status und fachlichen und padagogischen Kompetenzen verbunden sind. Das Leh-
rer-Schiiler-Verhiltnis ist durch Professionalitit und Fachlichkeit sowie Instruktion
und Fiirsorge charakterisierbar und unterscheidet sich dadurch von anderen Be-
ziehungen (zum Beispiel Eltern-Kind-Beziehung, Vorgesetzter-Mitarbeiter-Be-
ziehung, Peer-Beziehungen, Verkiufer-Kunde-Beziehung). Die Kinder einer Klasse
sind einander formal gleichgestellt, haben aber in der Klasse informell einen unter-
schiedlichen Status (Klassenstar, Mitldufer, Unbeachtete, Ausgestofiene, Ambiva-
lente). Sie bilden in der Klasse informelle Binnenstrukturen (Freundschaften, Inte-
ressengruppen, Dreiecksbeziehungen, Feindschaften usw.). Vor allem im Umgang
mit guten Freunden/-innen lernen Kinder soziale Kompetenzen wie Empathie
(Einfithlungsvermogen), Konfliktlosefdhigkeiten, Offenheit (Preisgabe von per-
sénlichen Informationen), Durchsetzungsfahigkeit. Die Struktur von Klassen (ver-
feindete Subgruppen, Cliquen mit schulkritischen Werten) beeinflusst wesentlich
das Entstehen von Gewalt und Aggression unter Kindern und Jugendlichen.
Schulklima, Unterrichtsklima: Wahrend die strukturellen Bedingungen die Ver-
teilung von Macht, Einfluss und Prestige in einer Gruppe umfassen, bezieht sich
das Schulklima auf die wahrgenommene Qualitat der Beziehungen und die Werte,
die in einer Gruppe vertreten werden. Konkret meint Schulklima, wie positiv die
Beziehungen in der Schiilerschaft, in der Lehrerschaft und zwischen der Schiiler-
schaft und der Lehrerschaft einer Schule wahrgenommen werden. Das Schulklima
ist offenbar fiir die Motivationslage der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht,
aber auch fiir die Befindlichkeit der Lehrpersonen in ihrem Beruf bedeutsam. Uber-
dies beugt ein positives Klima in Schule und Unterricht Gewalt und Aggression
vor. Es beeinflusst aber den Lernerfolg bzw. die Schiilerleistungen nicht direkt.
Lehrer-Schiiler-Beziehung: Die Lehrer-Schiiler-Beziehung bildet den Hintergrund
aller sachbezogenen Lehr- und Lernprozesse im Unterricht. Sie ist nicht nur fiir die
Befindlichkeit der Kinder im Unterricht, sondern auch fiir ihre Motivationslage
bedeutsam. Uberdies beugt eine gute Lehrer-Schiiler-Beziehung Jugendgewalt und
Regelverstdssen im Unterricht vor. Schiilerinnen und Schiiler bewerten die Bezie-
hung zu einer Lehrperson dann als gut, wenn sie von Vertrauen, gegenseitiger
Akzeptanz und einer liberalen Haltungen gekennzeichnet ist. Wenn umgekehrt
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Lehrpersonen die Schiilerinnen und Schiiler 6ffentlich bloistellen, die Noten als
Bestrafungsinstrumente einsetzen und offensichtliche eigene Fehler nicht einge-
stehen, wird die Beziehung als schlecht beschrieben und verhalten sich Jugendliche
haufiger aggressiv.

Klassenfiihrung: Klassenfithrung (engl. classroom management) bezeichnet das
Lehrerverhalten im Unterricht, das soziale Ordnung im Unterricht herstellen und
aufrechterhalten soll (Doyle, 1986). Wahrend sic