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Bildungsstandards

Standards de formation




Peter Labudde

Bildungsstandards fur Maturitatsschulen:
Herausforderungen und Chancen

Worliber spricht, wer tiber Bildungsstandards spricht? Peter Labudde zeigt in seinem

Beitrag, wie der Begriff zu verstehen ist und welche Chancen und Gefahren mit der Ein-

fithrung von Standards verbunden sind.

Sait-on toujours de quoi il s'agit, quand on parle de standards de formation?

Peter Labudde montre ce qui se cache derriére ce concept, et quelles sont les chances et

les dangers qu'entrainerait Fintroduction de ces standards dans I'enseignement.

Bildungsstandards: flir die einen das Zauber-
wort beziglich Schui- und Unterrichtsent-
wicklung, fir die anderen das Reizwort einer
Schule im Korsett. Hier eupherische Titel
wie «Mehr Fairness im Bildungssystem» oder
«Mit Bildungsstandards Unterrichts- und
Schulqualitit entwickeln», dort Schlagzeilen
wie «[De {iberbetreute Schules, «Der stan-
dardisierte Schiilers oder «Es fihrt ein Zug
nach nirgendwos (alle Titel
aus Becker 2005}, Sicher
ist eines, der Ausdruck Bil-
dungsstandards  avancierte
innerhalb weniger Monate
zum  Schliisselbegriff buw.
Modewort des Jahres im Be-
reich Schule und Unterricht.
Wie liasst sich der Begriff
definieren? Was verfolgt die
Bildungspolitik mit Bildungs-
standards? Welche MHeraus-
forderungen und Chancen
kommen auf das Gymna-

sium zu?

M 1. Ein bekanntes Beispiel:
Standards im européischen
Sprachenportfolio

Standards sind nicht grundsitziich new. Es
gibt bereits ein bekanntes Beispiel, das eu-
ropiische Sprachenportfolio (EDK bzw. Eu-
roparat 2001). In ithm sind fiinf Kompetenz-
bereiche festgelegt: 1) héren, 2) lesen, 3) an
Gespriichen teilnehmen, 4) zusammenhin-
gend sprechen, 5) schireiben. In jedem der

Bereiche werden je sechs Niveaus definiert,

vom tiefsten Niveau Al bis hin zum héchs-
tenn C2. Ausfithrlich werden konkrete Bei-
spicle und Hilfsmittel zam Beurteilen — und
zwar zur Selbst- wie zur Fremdbeurtedung —
prisentiert. Dies ermdglicht Lernenden und
Lehrenden sowoll den individuellen Lern-
fortschritt {formative Beurteilung) wie auch
den Vergleich mit anderen (summative Beur-
teilung) festzustellen; unter Beurteilen wird
hier eine Einschitzung ohne Noten verstan-
den, im Gegensatz zum Bewerten, einer Ein-
schitzung mit Noten. Kenlkret soll den Ler-
nenden geholfen werden:

+  ihre Sprachkenntnissc einzuschitzen und
zu beschreiben,

+  ihre Sprachkenntnisse den international
vergleichbaren Niveaubeschreibungen des
Europarats zuzuordnen,

+  schulische und ausserschulische Erfah-
runges: beim Sprachenlernen sowic inter-
kutturelle Erfahrungen zu dokumentieren
und zu reflektieren,

» Interessierte iiber ihre Sprachkenntnisse
zu informieren,

*  sich Ziele filr das Sprachenlernen zu setzen,

Das europiische Sprachenportfolio will
nach Aussagen des Europarats die Mobilitat
in Europa erleichtern, den Wert von Melur-
sprachigkeit und Multikulturalitit betonen,
zum Lernen von Fremdsprachen ermutigen
sowic autonomes Lernen und die Fihigkeit
zur Selbstbeurteilung fordern,

Das Sprachenportfolio

als exemplarischas Beispiel

Ziele, Inhalte und Aufbau des Sprachenport-
folios sind exemplarisch fiir afle Standards:



Is werden einige zentrale Kompetenzberei- @ 2. Funktionen und Phasen
che definiert, z. B, <héren» oder «lesens». Fir von Standards
jeden Bereich werden sodann Niveaus defi-

niert sowie typische Aufgaben und Tests be-  Nach diesem konkreten Beispiel einige allge-
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schrieben, mit denen sich das Niveau der ein meine Charakteristika von Standards: Im

zelnen Schiilerin bzw. des einzelnen Schillers  13den heisst es hier auch «Massstab, Richt-
. sstab,

feststellen lasst. Ebenfalls typisch fiir Stan- ¢ohnur Norm, Qualitdts- oder Leistungs-

dards sind die dahinter steckenden Intentio~  Liveaus. Bildungsstandards sollen verschie-

nen: «Kenntnisse einschitzen und beschrei-  qune Punktionen erfiillen:

benn, «{sich) Zicle setzen», «zum Lermen . Verstdndigung tiber die Kerne eines Fachs,

ermutigen» oder «vergleichen mit anderens, - Orientierung der Schulen, Lebrpersonen

Neben den Chancen, die das européische und Lernenden auf verbindlich zu errei-

Sprachenportfolio bietet und die von Ler- chende Kompetenzen,

nenden und Lehrenden mehrheitlich begeis-  + £ifassen und Beurteilen von Lernergeb-

tert aufgenommen werden, gibt es gymna- nissen,

simsspezifische Probleme: Erstens, decken o [nitiieren von Qualititsentwicklung.

die fiinf Bereiche alle fiir den Sprachunter-

richt an Gymnasien refevanten Kompeten- Im deutschen Sprachraum umfasst der

ry rl 3 o > S fH 1 . v
zen ab? Nein, denn es fehlen vollstindige  Aysdruck Bildungsstandards verschiedene

Kompetenzbeschreibungen flir den Bereich  Teile bzw. Phasen (Klieme 2003):
der Literatur. Zweitens, welches Niveau sol-

. Bildungsziele eines Fachs
len Maturandinnen und Maturanden ervei- Kompetenzmodell
chen, minimal zum Beispiel Bl oder im Testverfahren

Durchschnitt B2 bzw. C1? Beide Probleme,

die exemplarisch fiir Maturititsschulen sind,

Mindest- oder Regelstandards
Schulevaluation und Férdermassnahimen

I i

werden weiter unten noch einmal aufgenom- Bildungsmonitoring

mein.

SCHWEIZER SCHULE MAILAND

Die Schweizer Schule Mailand hat sich im Laufe der Jahrzehnte dank des dberdurchschnittlichen Einsatzes
der Lehrkrafte und der Schulleitung den Ruf einer ausgezeichneten Schule erworben. Wir fGhren vier Abtei-
lungen vom Kindergarten bis zur sidgendssisch anerkannten Maturitat nach MAR mit insgesamt 370 Schille-
rinnen und Schidiern. Unsere Maturitat wird auch vom italienischen Staat anerkannt. Erste Unterrichtssprache
ist Deutsch.

Wir suchen auf den 1. September 2006 oder nach Vereinbarung eine / einen

Rektorin / Rektor

Als Rektorin oder Rekior leiten Sie die Schule in pddagogischer und organisatorischer Hinsicht, Ein besonde-
res Gewicht ist auf die Enfwicklung der Schule sowie die Fiihrung und Forderung des Lehrpersonals zu legen.
Wir erwarten von lhnen, dass Sie mit lhren kommunikativen, pddagogischen und organisatorischen Kompe-
tenzen die Schule initiativ und engagiert leiten. Wir setzen voraus, dass Sie Uber einen Hochschulabschluss,
das Hohere Lehramt, Lehrerfahrung an einem Gymnasium und betriebswirtschaftliche Kenntnisse verflgen.

Erfahrungen in einer FOhrungsaufgabe und Kenntnisse der schweizerischen Bildungsiandschaft sind von
Vorteil.

Wir wiinschen uns eine vielseitige, selbststéndige und verantwortungsvolle Persénlichkeit, die sich flr unter-
nehmerische Herausforderungen und padagogische Aufgaben begeistert. Wir bieten lhnen gute Anstellungs-
bedingungen mit Schweizer Vertrag und schweizerischen Sozialleistungen.

Weitere Auskiinfte erteilt lhnen gerne die amiierende Rektorin, Frau Vreni Zwicky, Telefon 0039 02 655 57 23
oder Herr Rudolf Salzgeber, Telefon 0039 02 93 268 305

Senden Sie lhre Bewerbung an Scuola Svizzera Milano, Via Appiani 21, [-20121 Milano




In einer ersten Phase soll eine Verstindi-
gung iber die zentralen Bildungsziele eines
Fachs erfolgen (2.B. die fiinf Kompetenzbe-
reiche im Sprachenportfolic). Auf Basis die-
ser Ziele werden dann ein Kompetenzmodell
und Testaufgaben entwickelt (siche Kapitel
3). Anschliessend werden in einer repriisen-
tativen Erhebung Schillerinnen und Schitler
ciner Altersstufe getester, und es wird die
Verteilung auf die verschiedenen Niveaus,
z.B. auf Al, A2, BI usw. im Sprachenport-
folio, analysiert.

Die wissenschaftlich gewonnenen Resul-
tate dienen in der vierten Phase dazu, Min-
dest- oder Regelstandards zu definieren, die
realistischerweise errcicht werden kénnen.
Als Mindeststandard zum Beispiel: 80% der
Deutschschweizer Jugendlichen sollen am
Ende der obligatorischen Schulzeit das Ni-
veau A2 im Fach Franzasisch erreichen (ein
fiktives Beispiel, das in dieser Form nicht
beschiossen worden ist, sondern hier nur zur
Ilustration dienen moge). Bei dieser Art von
Festlegung eines Mindeststandards handelt
es sich schliesslich um einen bildungspoliti-
schen Entscheid.

In der fiinften Phase kénnen Schulen auf
der Basis von Mindest- bzw, Regelstandards
ihren Unterricht evaluieren. Die Evaluatio-
nen mogen dazu dienen, Stirken weiter aus-
zubauen und bei allfilligen Schwiichen ge-
eignete Fordermassnahmen zu ergreifen.

1n einer weiteren Phase wird auf nationa-
ler Ebene ein so genanntes Bildungsmonito-
ring umgesetzt. So soll in der Schwelz das
von der EDX gemeinsam mit dem Bund ge-
fiihrte und verantwortete <Bildungsmonito-
ring Schwelz» eine auf das schweizerische
Bildungssystem zugeschnittene Systembeob-
achtung ermdglichen, Diese wird zyklisch
angelegt und legt regelmissig cinen so ge-
nannten Bildungsbericht als Arbeitsinstru-
ment fiir Bildungspolitik und Bildungspla-
nung vor. In dem national ausgelegten Bil-
dungsmonitering sollen keine Tests im Sinne
von zentralen Abschlusspriifungen durchge-
fithrt, sondern allenfalls die durch HarmoS
(siehe unten) festgelegten Mindeststandazds
tiberpriift werden.

Der Begriff Bildungsstandards impliziert
also mehrere Phasen baw. Teile. 5x st als ein
umfassendes Konzept zu verstehen, Die Ge-
fahr besteht, dass er reduziert wird auf Min-

dest- bzw. Regelstandards sowic Tests. Mit
dieser simplen Reduzierung wiirde man ihm
keinesfalls gerecht. Gegeniiber Lehrplinen
unterscheiden sich Bildungsstandards in
verschiedener Hinsicht: Letztere umfassen
mehrere Phasen, erstere nur die erste und
allenfalls noch Teile der zweiten Phase. Bil-
dungsstandards konzentrieren sich auf zen-
trale Kompetenzen, Lehupline umfassen oft
dic Gesamtheit der Ziele und Inhalte eines
Fachs. Standards bezichen sich auf mehrere
Schuljahre, Lehrpline meist auf eine Jahr-
gangsstufe. Erstere sind auf eine Alters-
gruppe bezogen, letztere meist auf cinen
Schultyp.

M 3. Das Kompetenzmodeil:
der Kristallisationskeim von
Standards

Im europiischen Sprachenportfolio biiden
die fiinf Kompetenzbereiche und die sechs
Niveaus das Kernstiick. Kompetenzen und
Niveaus lassen sich tibersichtsmissig in einex
Sx6-Matrix darstellen, sie bilden das so ge-
nannte Kompetenzmodell. Was wird in der
Wissenschaft unter Kompetenzen verstan-
den? Nach Klieme (2003, S. 72): «Komperten-
zen sind die bei Individuen verfiigharen oder
von ihnen erlernbaren kognitiven Fibigkeiten
und Fertigheiten, bestimmte Probleme zu ljsen,
sowie die damit verbundenen molivationalen,
wolitionalen und soxialen Bereitschaften und
Fahigheiten, die Problemitsungen in variabien
Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll
nutzen wu kénnen.» Wird eine Kompetenz
sichtbar, z.B. beim Lésen cines Problems,
spricht man ven Performanz.

Die deutsche Kultusministerkonferenz
{KMK 2004) hat in den letzten zwel Jahren
in verschiedenen Fichern «Kompetenzmeo-
delle fiir den Mittleren
(Ende 10, Schuljahr) entwickeln lassen. Fir
Mathematik vnfasst das Modell sechs Kom-

Schulabschiusss

petenzbereiche: 1) mathematisch argumen-
tieren, 2) Probleme mathematisch 18sen, 3)
mathematisch modellieren, 4) mathemati-
sche Darstellungen verwenden, 5) mit sym-
bolischen, formalen und technischen Ele~
menten der Mathematik umgehen, 6) kom-
munizieren. Fir jeden Kompetenzbereich

werden drei Niveaus definiert: «Reproduzie-



ren», «Zusammenhinge herstellens, «Verall-
gemeinern und Reflektieren». Die folgende
Abbildung zeigt filr den vierten Kompetenz-
bereich «Mathematische Darstellungen ver-
wenden» die Beschreibung der Niveaus:

Kompetenz
«Mathematische Darstellungen verwenden»

Miveau C Verallgemeinern und Reflektieren
* tigene Darstellungen entwickeln
» Nicht vertraute Darstellungen lesen und
ihre Aussagekraft beurteilen

Niveau B Zusammenhange erkennen
+ Bezichungen zwischen Darstellungsformen
erkennen ung zwischen Darstellungsformen
wechseln

Niveau A Repreduzieren
» Vertraute und gelibte Darstellungen
vor mathematischen Objekten und
Situationen anfertigen und nutzen

Analog werden fiir die anderen finf Be-
reiche die Niveaus definiert. Damit resultiert
ein Kompetenzmodell, das von der Strukeur
her gane dhnlich wie das Europiische Spra-
chenportfolio aufgebaut ist. Diese Gemein-
samkeiten decken sich mit den Anforde-
rungen, die Expertinnen und Experten an
gute Kompetenzmodelle stellen (Klieme
2003, 5. 24{1):

* Fachlichheir: Bildungsstandards bezichen
sich jeweils auf ein Fach beow. einen Fach-
bereich.

* Fokussierung: Die Standards konzentrie-

ren sich auf den Kernbereich des Fachs.

«Alle machen E-Learning, nur keiner nutzt es!?»
Unterrichten mit Neuen Medien

Tagung an der ETH Zirich
5. November 2005, von 8,15 bis 16.00 Uhr

Die Tagung zeigt sinnvelle Integrationsmdglichkeiten von Neuen
Medien im Schulunterricht auf und stellt praktische Beispiele vor.
Diese Veranstaltung richtet sich an Lehrkréfte und Schulleiter/
-innen aller Ausbildungsstufen (Primar- bis Mittelschulen) sowte
an informatikverantwortliche.

Kosten: Fr. 180.— inkl. Pausenverpflegung

Information und Anmeldung: www.unm.ethz.ch oder beim
UNM-Tagungssekretariat:
Beatrice Ltithi, ETH Zlrich, Sonneggstrasse 63, 8092 Zlrich

« Kumudlativitis: Bildungsstandards bezie-
hen sich auf Kompetenzen, die Kinder
bzw. Jugendliche iiber mehrere Jahre im
Verlaufe threr Lerngeschichte bis zu
einem gewissen Zeitpunkt hin, 2.8,
Ende des 9. Schuljahrs, aufbaven.

« Differenzierung: Es werden verschiedenc
Niveaus, d.h. Kompetenzstufen, definiert.
Dies erlaubt die Jefinition von Min-
dest-, Regel- oder Maximalstandards.

+ Verstandlichkeit: Die Bildungsstandards
sind klar, knapp und nachvollziehbar
formuliert.

* Realisierbarkeit: Die Lernenden kénnen
die Standards mit realistischem Aufivand

erreichen.

B 4. Bildungsstandards in der
Schweiz: Das Projekt Harmo$S

Die EDK verfolgt die Entwicklung von
Bildungsstandards mit héochster politischer
Prioritit, es handelt sich um einen von vier
Titigkeitsschwerpunkten der EDK in den
nichsten Jahren, So schreibt der Generalse-
kretir der EDK (Ambiibl 2005): «[Die
EDK] will die obligatorische Schule landes-
weit harmonisieren durch verbindliche {(ver-
traglich vereinbarte) Pestlegung von Bil-
dungsstandards fir wichtige Fachbereiche »

Dazu hat die EDK das Projekt HarmoS
(Harmonisierung obligatorische Schule) lan-
ciert: Fitr die vier Fachbereiche Erstsprache,
Fremdsprache, Mathematik und Naturwis-
senschaften werden in den niichsten Jahren
Bildungsstandards entwickelt. Bis Ende 2007
sind vier Konsortien in den oben aufgefihr-
ten Phasen 1-4 titig: Sic definieren die Bil-
dungsziele eines Fachs, entwickeln ein Kom-
petenzmodell, fithren einen landesweiten
Test durch und schlagen auf der Basis der
Testresultate  Mindeststandards vor. Die
Konsortien setzen sich aus Fachdidakeikerin-
nen und Fachdidaktikezn zusammen; bei
threr Arbeit werden sie ven Lehrpersonen
und weiteren Fachleuten unterstiitzt, die
Konsortien sind national abgestiitzt, geleitet
werden sie jewells von einem so genannten
Leading House: Erstsprache PH Zinich,
Fremdsprache Universitit Freiburg, Mathe-
matik PH Aargau NW, Naturwissenschaften
PH Bern.



Die Arbeiten und Resuitate der Kon-
sorticn bilden die Basis, auf welcher die
EDEK-Plenarversammlung im Jahr 2008 Min-
deststandards fiir das Ende des 2., 6. und
9. Schuljahrs festlegen wird. Diese Mindest-
standards werden dann eine Referenzgrissse —
von mehreren — fiir das von Bund und EDK

geplante Bildungsmonitoring Schweiz bilden,

M 5. Allgemeine Chancen und
Gefahren durch Standards

Mit der Emnfithrung von Standards sind -

egal fiir welche Schulstufe und welchen

Schultyp — Chancen und Gefahren verbun-

den. Zu den Chancen zihlen unter anderem:

+  Mit Mindest-, Regel- bzw. Maximalstan-
dards werden fiir Lehrpersonen, Ler-
nende und Eltern auf eine transparente
und verstindliche Art und Weise die
Kompetenzen festgelegt, die Schiilerin-
nen und Schiller bis zu einem bestimm-
ten Zeitpunkt erreichen sollen. Damit er-
leichtern Standards — dhnalich wie bereits
auch Leitideen eoder Grobziele — allen
beteiligten Personenkreisen die Orientie-
rung. Sie bilden einen Rahmen fir Ver-
stindigung und Disput, fir die gemeinsa-
men Wege und Arbeiten.

*  DBildungsstandards fithren zu ciner présse-
ren Vereinheitlichung der kantonalen Bil-
dungssysteme und Lehrpline, d.h. zu einer
Harmonisierung auf nationaler Ebene.

*  Bildungspolitisch betrachtet fithren Stan-
dards zu einer stirkeren Qutput-Steue-
rung des Bildungssystems: Es wird fest-
gelegt, welche Kempetenzen am Ende
einer Ausbildungsphase zu erreichen
sind, Anders als bei einer Input-Steue-
rung, d.h. zum Beispiel bei Vorgaben be-
ziighch der Inhalte, Methoden oder In-
frastrukeur, erhalten Lehrpersonen grés-
sere Freiriume. Denn sie sind es, die Gher
die Wege entscheiden, mit denen dic
Lernenden die in Standards definierten
Kompetenzen erreichen sollen.

+  Die Definition von Mindeststandards wie
im EDK-Projekt HarmeS — und gerade
nicht von Regel- oder Maximalstandards
- trigt zu einer besseren Forderung der
Kinder und Jugendlichen aus dem unte-
ren Leistungsdritee! bei,

+  Eine Selbst~ oder I'remdevaluation, in
denen Mindest-, Regel- oder Maximal-
standards als Kriterium dienen, kann als
sclide Basis fiir Schul- und Unterrichts-
entwickiung dienen. Standards bieten
cine Referenzgrisse (ven mehreren), an.
denen sich die Wirkungen von Schule
und Unterricht messen lassen.

Standards rufen aber auch Kritikerinnen
und Kiitiker auf den Plan. Wo schen sie
Gefahren?

+  Standards reduzieren Schule und Unter-
richt auf messbare Gréssen. Bildungs-
und Erziehungsprozesse sind aber kom-
plexer, als dass sie in einer Kompetenz-
matrix oder in"lests erfasst werden kénn-
ten. Zudem bilden die sich jeweils an
einem Fach orientierten Standards ein
Hindernis fiir Ficher ubergreifenden
Unterricht.

+ Da Kompetenzmodelle und Standards
meist nur fiir so genannte Hauptficher
(Erstsprache, Fremdsprache, Mathema-
tik) erarbeitet werden, gelangen Ficher
wie Geschichte, Musik, Bildnerisches
Gestalten oder Sport noch mehr ins Hin-
tertreffen, Damit kann die Schule threm
Bildungsauftrag immer weniger gerecht
werden. Auf diesen Einwand sei aller-
dings die Frage crlaubt, ob sich alle
Ficher - auch im Interesse des Irachs
setbst — fiir empirisch Gberpritfthare Min-
deststandards im Sinne von HarmoS eig-
nen oder ob hier nicht eine andere Iorm
von Standards erarbeitet werden misste.

* Werden von der Bildungspolitik Min-
dest~ und nicht Regel- oder Maximal-
standards definiert, fithrt dies zu einer
Nivellierung nach unten.

*  Bildungsstandards mit alf ihren Phasen
(siche Kap. 2) kénnen nicht nur zum so
genannten «teaching-to-the-test», son-
dern auch zu einer stirkeren Kontrolle
von Lehrpersonen und Schulen fithren.

B 6. Bildungsstandards
am Gymnasium

Mit dem Projekt HarmoS leitet die EDK
einen Prozess fiir die obligatorische Schule
ein, der Giber kurz oder lang auch fur das



folgende Tagungen sind ganz der
Thema Bildungsstandards Sekundar-
stufe H gewidmel: 26./27. Jan. 2006 eine
fagung des Schweizerischen Instituts

fir Berufspédagagik und der WBZ;

30, August 2006 eine Kaderiagung des
Instituts Sekundarstufe I der PH Bern {ar
Schulfleitungen und Schulkormmissions-
mitglieder; i Herbst 2006 ein Forum
der DK in hiurten,

Gymnasium eingelduter werden wird. Bei

cinem Prozess «Bildungsstandards fur das

Gymnasium» stellen sich dann v.a. folgende

Probleme:

« Wer entwickelt fiir die gymnasialen
Ficher Kompetenzmodelle und Tests,
wer macht Vorschlige fiir Standards
(siche Kap. 2, Phasen 1-4)? Hier miissten
jhnlich wie bei HarmoS Fachdidakti-
kerinnen und -didaktiker, Lehrpersonen,
Vertretungen von Erzichungswissenschaft
und Bildungspolitik eingebunden sein.

+  Sollen fiir das Gymnasium Mindeststan~
dards — spezifisch fiir die Schilerpopula-
tion des Gymnasiums — oder Regel- baw.
Maximalstandards definiert werden? Das
heisst, fiir welches Niveau sollen die gym-
nasialen Standards postuliert werden?
Deutschland hat sich beim so genannten
Mittleren Schulabschluss fir Regelstan-
dards entschieden, auch andere Linder
setzen bei Schulen mit dem hchsten An-
forderungsniveau auf Regel- oder Maxi-
malstandards (Szlovak 2005).

» Wie stehen EVAMAR Phase 2 und zu-
kiinftige Bildungsstandards zueinander?
Im Juni hat die EDK eine zweite Phase
der Evaluation des Maturititsanerken-
nungsreglements (EVAMAR) beschlos-
sen. Mit Tests sollen der Ausbildungs-
stand und insbesondere die Studier-
fehigkeit von jungen Studierenden nach
Beendigung des Gymnasiums  erfasst
werden., EVAMAR 11 bildet damit eine
konsequente Fortsetzung von EVAMAR
1. Es besteht jedoch die Gefahr, dass sich
HarmoS und EVAMAR II vollig un-
abhiingig voneinander entwickeln und
nicht mehr oder nur unter grossem Auf-
wand fiir den Bereich des Gymnasiums
zusammengefithrt werden kénnen: Mit
HarmoS werden Kompetenzen fir das
Ende des 9. Schuljahrs festgelegt, mit
EVAMAR II Kompetenzen fiir die Ab-
solvierung eines Tochschulstudiums ge-
testet. Wer baut in Schule, Unterricht,
Wissenschaft und Bildungspolitik die
Briicken zwischen diesen Kompetenzen
am Ende des 9. bzw. 12, Schuljahrs?

»  Fihrt die Diskussion um Bildungsstan-
dards zu einer Zentralmatur? Die Ent-
wicklungen in Deutschland weisen in
diese Richtung: Finerseits wurden bereits

10

«cinheitliche Priffungsanforderungen fiir
das Abitur» festgelegt, andererseits wech-
seln je Hinger je mehr Bundeslinder zu
einem Zentralabitur, Eine Entwicklung,
die der Tradition des Schweizer Gym-
nasiums, dem  Selbstverstindnis vieler
Gymnasiallehrkrifte sowic der relativen
[reibeit in den Lehrplinen kaum ent-

sprechen wiirde.

Bildungsstandards werden uns, das heisst
Lehrerinnen und Lehrer, Schulleitungen,
Standesorganisationen, Fachleute aus Aus-
und Weiterbildung, Forschung und Bil-
dungspolitik, in den nichsten Jahren intensiv
beschiftigen, vielleicht sogar zum Hauptthe-
ma unserer Diskussionen werden’. Stellen
wir uns diesen Diskussionen und nchmen sie
als Chance wahr, gemeinsam die Qualitit des

Gymnasiums welterzuentwickeln!
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