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Abstract
Die vorliegende Bachelor Thesis erméglicht einen Einblick in die Thematik ,,Chancengleichheit von Kindern
und Jugendlichen unter dem Aspekt der vorhandenen 6konomischen Ressourcen der Eltern®, hierbei steht

folgende Fragestellung im Schwerpunkt:

Welche Auswirkungen hat das unterschiedlich vorhandene 6konomische Kapital von Eltern auf die
Bildungschancen derer Kinder und Jugendlicher und welche Schlussfolgerungen lassen sich hieraus fiir die

Soziale Arbeit ableiten?

Der Fokus bei der Beantwortung der Fragestellung wurde auf die deutschsprachigen Lédnder Schweiz,
Osterreich und Deutschland gelegt.

Im Hauptteil werden die ausschlaggebenden Faktoren zum Verstdndnis der Chancengleichheit in der Bildung
und der damit einhergehenden Beantwortung der Fragestellung definiert, hierbei unter anderem die
Kapitaltheorie, Bildungstheorie und ausgewdhlte Aspekte der Sozialisationstheorie. Nach einer
Zusammenfiihrung der ausschlaggebenden theoretischen Grundlagen werden die fiir die Soziale Arbeit
resultierenden Erkenntnisse dargestellt und Handlungsmoglichkeiten und Maximen bestimmt,

Das 6konomische Kapital der Eltern hat einen mageblichen Einfluss auf die Bildungschancen derer Kinder.
Hierbei konnte festgestellt werden, dass 6konomisch groRziigiger ausgestattete Familien ihren Kindern
umfangreichere Handlungsspielrdume ermoglichen konnen.

Die Soziale Arbeit ist aufgerufen eine Sensibilisierung in dieser Thematik anzustreben und an einer
Chancengleichheit in der Bildung unabhingig von vorhandenem 6konomischem Kapital fiir Alle, weiterhin

zu verfolgen.
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1. Einleitung

Die Thematik Bildung und die damit verkniipften Institutionen und Méglichkeiten werden in regelmaRigen
Abstdnden von den Massenmedien aufgegriffen und finden unter anderem dadurch eine erhohte
Aufmerksamkeit in der Gesellschaft. Hierbei ist aufféllig, dass die zeitliche Prdsenz in den
deutschsprachigen Medien beziiglich des Aufgreifens der Thematik zwar unterschiedlich ist, jedoch der
Themeninhalt und die Schlagworte verbliiffende Ahnlichkeiten aufweisen. So titelt die schweizerische ,,Neue
Ziricher Zeitung: ,Bildung schafft Wohlstand. Schuljahre und Geld sind nicht alles” (W&ssmann
21.10.2015: 0.S.), ebenfalls um die gleichen Themeninhalte drehte sich ein Artikel des Standards aus
Osterreich: ,,Osterreicher finden Bildung unverzichtbar fiir Wohlstand“ (Der Standard, 08.06.2010). In
Deutschland betitelt Die Zeit im Januar 2006 einen Artikel mit folgenden Worten: ,,Der Wohlstand von
morgen. Wer die Bildungsmisere in Schulen und Kindergarten iiberwinden will, braucht die Hilfe der
Wirtschaft. Sie hat das Geld und das Know-how* (Tenbrock/Brost 2006: 0.S.).

Die Debatten zum Thema Bildung werden in der Offentlichkeit hitzig gefiihrt und erfreuen sich einer
unterschiedlichen programmatischen Auslegung der Ansichten bzw. Argumentationen.

Seit der Einfiihrung der Schulpflicht im 19. Jahrhundert in den deutschsprachigen Landern werden die
verschiedenen Einfliisse beziiglich einer erfolgreichen und zielgerichteten Bildung kontrovers diskutiert.
Hierbei unterliegt die Bildung stets den Stréomungen der jeweiligen zeitlichen Epoche bzw. deren
Einordnung.

Seit Anfang der 2000er Jahren fand das Abschneiden der schulischen Bildung bei der PISA Studie (Studie
tiber Leistungsfahigkeit der Schiiler und Schiilerinnen in einzelnen Wissensbereichen der Gemeinschaft fiir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD)), ein breites Medienecho und den darauf
folgenden politischen Willen, diese an die gegenwartigen Bediirfnisse anzupassen.

In einer im Jahr 2012 beendeten Studie der OECD wurden die Verdnderungen und Leistungsfahigkeiten der
Schulen der Mitgliedsstaaten seit dem Jahr 2003 eruiert und dokumentiert (vgl. OECD 2014: 4). Im Band
zwei dieser Erhebung wurden die Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Bildung unter dem Aspekt der
Chancengleichheit untersucht.

Das Phianomen, das die Herkunft und die damit einhergehenden Voraussetzungen und Rahmenbedingungen
ein wesentlicher Anlass fiir die schulische und auBerschulische Leistungsfidhigkeit der Kinder hat, wurde
seither wiederholt medial aufbereitet. Unldngst titelte der Spiegel (vgl. Miiller/Neubacher 2015: 1)
publikumswirksam: ,,... und raus/rauf bist du! Die Liige von der Chancengleichheit — warum schon die

Geburt iiber Bildung und Aufstieg entscheidet”.
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1.1 Erlduterung der Problemstellung

Wie bereits in der Einleitung angedeutet, besteht ein scheinbar gesellschaftlicher Konsens beziiglich des
Themas Bildung und den Moglichkeiten an Bildungsangeboten teilzuhaben. Dieser eher negativistische
Ansatz, dass gute Bildung rein den Eliten zugdnglich ist, und das Schul- und Bildungssystem grundsétzlich
stark selektiv agiert, scheint fest in der 6ffentlichen Wahrnehmung zementiert.

Héaufig werden im medialen Kontext die genauen Hintergriinde beziiglich einer Chancengleichheit in der
Bildung nicht dargestellt. Zudem sind diese fast ausnahmslos ungenau und scheuen eine Auseinandersetzung
mit grundlegenden Kernbegriffen und Definitionen, wie zum Beispiel der Armutsgrenze. Stattdessen
erscheinen die Darstellungen verschwommen und teilweise auf ein bestimmtes Meinungsbild ausgerichtet.
Der Verfasser der vorliegenden Arbeit absolviert die studienbegleitende Praxisausbildung an der Hochschule
fiir Soziale Arbeit in Basel. Die Praxisorganisation, in welcher der Verfasser arbeitet, ist ein Durchgangs- und
Beobachtungsheim fiir Kinder und Jugendliche im Alter von fiinf bis dreizehn Jahren mit Sitz im Kanton
Basel-Stadt. Aufgrund der hohen Fluktuation von Kindern und Jugendlichen und weil sich die Klientel in
Bezug auf Alter, Geschlecht und Herkunft stark unterscheiden, war es dem Verfasser moglich genauere
Beobachtungen beziiglich der individuellen Beschulung im Kontext der sozialen Herkunft anzustellen. Diese
Beobachtungen beziiglich der Schulformen, welche die jeweiligen Klienten und Klientinnen besuchten und
die Kooperation mit dem Bezugssystem ermoglichten es, eine erste Verkniipfung zwischen dem ausgetibten
Beruf der Eltern, der Familienkonstellation und den besuchten Bildungseinrichtungen der Kinder und
Jugendlichen herzustellen. Bedingt durch eigene Beobachtungen und dem Interesse des Verfassers an den
faktischen Hintergriinden beziiglich der Bildung von Kindern und Jugendlichen im Kontext von

okonomischen Ausstattungen, miindete in der aufgegriffenen Fragestellung.

1.2 Fragestellung und Zielsetzung

Die vorliegende Bachelor Thesis befasst sich mit der Thematik der Bildung unter dem Einbezug des Aspekts
der Chancengleichheit und den zur Verfiigung stehenden 6konomischen Ressourcen der Eltern von Kindern
und Jugendlichen. Wie bereits erwéhnt, besteht gegenwartig ein hohes mediales Interesse an Bildung und
dem jeweiligen Bildungssystem, aktuell auch unter der Pramisse der anhaltenden Fliichtlingsstrome. Da sich
die mediale und gesellschaftliche Wahrnehmung und Aufbereitung sehr selektiv und von der Perspektive
abhdngig gestaltet, hat sich der Verfasser entschlossen, sich eben dieser Thematik in einem
wissenschaftlichen Bezug zu ndhern und hierbei Schliisselthematiken, welche die Fragestellung beinhalten
zu erldutern. Auch mochte er eine Positionierung der Sozialen Arbeit in diesem Handlungsfeld vornehmen.
Um einen jeweiligen Vergleich der Chancengleichheit auf nationaler Ebene zu erméglichen, wurde der
raumliche Faktor der deutschsprachigen Linder gewdhlt: also Deutschland, Schweiz und Osterreich.
Wissentlich wurde hierbei eine Eingrenzung der Fragestellung auf das vorherrschende 6konomische Kapital

gelegt. Dies unter dem Aspekt, dass sich materielle Giiter zwar durch Geldmittel beschaffen lassen, jedoch
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nichtmonetdre Ressourcen wie Bildung und Gesundheit von 6konomischem Kapital zwar beeinflusst
werden, aber nicht grundsétzlich verwirklichen lassen (vgl. Kleimann 2005: 283-284).

Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, die Einflussnahme von 6konomischem Kapital auf die Bildungschancen
zu erldutern und hieraus eine Handlungsmaxime und Aufgabenstellung fiir die Soziale Arbeit zu formulieren.
Mithilfe der Arbeit soll es moglich sein, eine differenzierte und detailliertere Perspektive auf die in der

Fragestellung aufgeworfene Thematik zu erhalten.

Die Fragestellung lautet wie folgt:
Wie wirkt sich vorhandenes ékonomisches Kapital der Eltern auf die Chancengleichheit in der Bildung derer

Kinder und Jugendlicher aus?

1.3 Methodisches Vorgehen

Um eine grolltmogliche Differenzierung und anschliefende Beantwortung der Fragestellung vor nehmen zu
kénnen ist es bedeutend, sich zunéchst einen Uberblick iiber die Themenbeschaffenheit anzueignen. Hierfiir
wird nebst den gidngigen Informationsbeschaffungsmethoden, wie unterschiedlichen Bibliotheken, das
Internet und aktuelle Printmedien, auch die Moglichkeit genutzt, direkt mit Lehrpersonal in Kontakt zu treten
und hierbei eine erste Wertung der Aktualitdt und des Inhalts bzw. der Perspektive des Lehrkérpers zu
erhalten.

Auf der Grundlage der ersten Anndherung und Sondierung wird die Thematik und die damit einhergehende
Problemstellung erldutert, fixiert und anschliefend in dem angefertigten Konzept ausformuliert.

Die konzeptionelle Organisation und schlussendliche Festlegung und Aufbereitung der Ausrichtung wird
gemeinsam mit dem begleitenden Dozenten gefasst.

Dem Verfasser ist es ein Anliegen, eine fundierte theoretische Literaturarbeit zu erstellen, welche auf

empirischen Fakten basiert und eine fiir die Soziale Arbeit ableitende Handlungsperspektive bietet.

1.4 Gliederung der Thesis

Vor Beginn des Hauptteils werden die Kernbegriffe erlautert und definiert.

Im ersten Schritt des Hauptteils vermittelt die vorliegende Arbeit einen Einblick in die Kapitaltheorie nach
Pierre Bourdieu. Hierdurch soll sichergestellt werden, dass der Komplexitét dieses mehrschichtigen Ansatzes
Rechnung getragen wird und eine fiir den Leser fundamentale Basis geschaffen wird, welche es erméglicht
eine differenzierte Betrachtung bzw. Perspektive diesbeziiglich einzunehmen. Darauf aufbauend folgt eine
umfangreiche Verortung des Kapitals im sozialen Raum und die damit einhergehenden Chancen und Risiken.
AnschlieRend erfolgt in Kapitel sieben eine Ubersicht beziiglich des gegenwirtigen Bildungsbegriffes und
dessen Einbettung in einen historischen aber auch bildungssystemischen Kontext. Hierbei erfolgt eine erste

Verkniipfung zwischen Bildung und Kapital.
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In Kapitel acht wird ein Bezug zur Sozialisation hergestellt. In einer differenzierten Auswahl werden
gegenwadrtige Familienmodelle betrachtet und mit dem bereits erlduterten Kapital und Bildungstheorie bzw.
der Chancengleichheit verkniipft.

In Kapitel neun finden die bereits angedeuteten Aufgaben- und der Handlungsleitsatz fiir die Soziale Arbeit
ihre Relevanz. Hierbei entsteht eine Sensibilisierung fiir die gegebene Thematik und die damit einhergehende
Stellungnahme in diesem Spannungsfeld.

In Kapitel zehn erfolgt die Beantwortung der Fragestellung. Anschliefend findet in Kapitel 10.1 eine
Verortung der gegebenen und beantworteten Fragestellung fiir die Soziale Arbeit unter dem Aspekt der
Chancen und Herausforderungen statt. In den abschliefenden Kapiteln elf und zwolf folgt der Schluss bzw.
Ausblick und ein Resiimee.

Im Anhang findet sich das Quellen- und Abbildungsverzeichnis.

2. Schliisselbegriffe
Die in diesem Kapitel aufgefiihrten Schliisselbegriffe haben eine {ibergeordnete Rolle fiir das Verstandnis der
vorliegenden Thesis. Gebundene Begriffe und Definitionen, welche in einem Kontext der in der Thesis

enthaltenen Quellen oder der jeweiligen Theorie stehen, werden in dem jeweiligen Kapitel erldutert.

2.1 Chancengleichheit

Gemdll Hopf (2010: 55) besteht gegenwirtig keine einheitliche Definition von Chancengleichheit. Der
Begriff Chancengleichheit hat durch seine politische und paddagogische handlungsorientierte Ausrichtung
eine wichtige Rolle, auch wenn Missverstdndnisse aufgrund einer nicht einheitlichen Definition méglich sind
(vgl. ebd.). Die fiir die vorliegende Bachelor Thesis verwendete Definition von Chancengleichheit basiert auf
den Uberlegungen des Psychologen Heinz Heckhausen. Dieser begreift Chancengleichheit als Prinzip der
Zuteilung von knappen Giitern in einem gesellschaftlichen Prozess. Hierbei bezieht er auch immaterielle
Faktoren mit ein, so unter anderem hohere Bildungsabschliisse. Die Zuteilung von knappen Giitern erfolgt
unter der Prdmisse des gesellschaftlichen Interesses und einer Erfiillung individueller
Verwirklichungschancen. Eine Verteilung der knappen Giiter an nicht voll Leistungsfahige (u.a. Kinder, Alte,
Kranke) erfolgt nach dem Bediirftigkeitsprinzip. Dieser Prozess beinhaltet auch die Sicherung von Chancen
fir Personen und Individuen, welche unter Ressourcenarmut leiden. Das Gleichheitsprinzip in der
Chancengleichheit nach Heckhausen unterscheidet nicht nach Leitungsfahigkeit und Leistungsstatus,
sondern schreibt allen Mitgliedern einer Gesellschaft die gleichen Rechte zu (vgl. Hopf 2010: 58f.).
Ergdnzend zu den Bestimmungen nach Heckhausen ist zu erwdhnen, dass Chancen keine messbare Grofie
darstellt und auch keine gegenwartigen Prognosen abgeben. Chancen stellen in ihrer Eigenschaft eine

Definierung in der Zukunft dar und konnen somit gegenwartig keine definitiven Angaben machen, sondern
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lediglich erwartete Wahrscheinlichkeiten projizieren (vgl. ebd.: 67).

Die Chancengleichheit bezieht sich auf die gleichen physischen und psychischen Voraussetzungen eines
Individuums, so unter anderem die gleichen kognitiven Fahigkeiten bei unterschiedlicher sozialer Herkunft
(vgl. ebd.: 68f.).

Ist Chancengleichheit die strukturelle Ausrichtung auf eine gerechte und gleichméaRige Verteilung von
Giitern, Ressourcen und Dienstleistungen und dessen Wahrnehmung, so stellt die Chancenungleichheit den

direkten Gegenpol zu dieser dar.

2.2 Migrationshintergrund

Je nach nationalstaatlicher Auslegung und Perspektive unterscheidet sich die Definition eines
Migrationshintergrundes. Sowohl in der Schweiz als auch in Deutschland gelten Personen, die im Ausland
geboren sind und/ -oder einen Elternteil besitzen, welcher im Ausland geboren ist, als Personen mit
Migrationshintergrund (StaBu 2008, zit. nach vgl. Gerull 2012: 198; Bundesamt fiir Statistik 2016c). In
Osterreich wird diese Definition durch eine weitere Dimension erweitert, hier miissen beide Elternteile im
Ausland geboren sein, um einen Migrationshintergrund festzustellen (vgl. Statistik Austria 2016c: 0.S.).
Hieraus wird ersichtlich, dass die Begrifflichkeit des Migrationshintergrundes eine generationsiibergreifende
Bestimmung beinhaltet. Diese bezieht sich meist auf Migranten und Migrantinnen der ersten und zweiten
Generation. Eine Perspektive, welche eine dritte Generation in die Definition hinzuzieht, wird in der
Fachliteratur meist abgelehnt (vgl. Brake/Biichner 2012: 168). Dies unter dem Aspekt, dass eine
differenzierte Bestimmung und Anwendung der Begrifflichkeit hierdurch erschwert scheint.
Migrationshintergrund sagt demzufolge nichts {iber eine Verweildauer in dem jeweiligen Land aus, diese
kann sich unter anderem durch eine grole Zeitspanne und somit einer groStmoglichen Differenz auszeichnen
(vgl. ebd.). Kinder und Jugendliche, welche keine eigene Migrationserfahrung haben, werden demzufolge

zum Personenkreis der Migration hinzugezéhlt (vgl. ebd.).

2.3 Milieu

Milieu bezeichnet das Auffinden von identischen Gemeinsamkeiten von Individuen in einer Personengruppe
beziiglich des Verhaltens und Denkens. Diese Gemeinsamkeiten sind nicht explizit an den &uferen
Lebensbedingungen zu manifestieren. Es wird jedoch davon ausgegangen, dass die duleren
Lebensbedingungen eine mehr oder minder eng definierte Haltung der jeweiligen Individuen produziert.
Hierzu gehért unter anderem ein Bewusstsein beziiglich einer Zugehérigkeit einer Gruppe im sozialen Raum,
ein habitusgerechtes Denken und Verhalten, welches sich durch die Zugehorigkeit zu einer Personengruppe
im sozialen Raum &uBert (vgl. Hradil 2005: 425). Diese Zugehorigkeiten werden evident in einer
gemeinsamen Werthaltung und Mentalitédt, zudem zeigt sich diese Verbundenheit in der Gestaltung beziiglich

der Beziehungen zu Mitmenschen und die umgebene Umwelt dhnlich zu interpretieren und zu betrachten
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(vgl. ebd.: 45). Diese Interpretation und Deutung der Umwelt grenzt soziale Milieus voneinander ab und
macht diese unterscheidbar (vgl. ebd.: 426). Ein verstdarkter Binnenkontakt und in kleineren Milieus, unter
anderem Stadtviertel, weisen einen inneren Zusammenhang auf und bestdrken ein gewisses ,,Wir-Gefiihl*“
(vgl. Schulze 1992, zit. nach Hradil 2005: 426). Hradil (2006: 426) stellt fiir Westdeutschland zudem fest,
dass Milieus keinesfalls von einer Dimension der Zugehorigkeit im sozialen Raum abzukoppeln sind, weil
die Zugehorigkeit zu einer Personengruppe von der Einkommenshéhe und dem Bildungsstand abhéngig bzw.

der Berufsstellung ist.

2.4 soziale Ausgrenzung

Soziale Ausgrenzung beschreibt einen biographischen unumkehrbaren Prozess oder einen Zustand aus einem
wirtschaftlichen, kulturellen, politischen oder sozialen System ausgeschlossen zu werden oder dies bereits zu
sein. Hierbei stellt der Mangel an materiellen Ressourcen nur eine Dimension dar. Eine Einheitsdefinition
liegt bei der sozialen Ausgrenzung gegenwadrtig nicht vor (vgl. Gerull 2011: 59, Kessl 2013: 33). Diese
Ausgrenzung oder auch Exklusion genannt, bezieht sich nach dem systemtheoretischen Ansatz jeweils nur
auf Teilsysteme eines gesellschaftlichen Gefiliges. Teilsysteme koénnen hierbei unter anderem die
Erwerbsarbeit oder das Bildungssystem darstellen (vgl. ebd.: 60). Soziale Ausgrenzung kann auch
sozialrdumliche Aspekte beinhalten und beschreibt Ausgrenzungsprozesse in einem sozialen Raum, so zum
Beispiel auf dem Wohnungsmarkt.

Oftmals geht eine soziale Ausgrenzung mit einer Stigmatisierung einher. Dies beschreibt einen Status, dass
ein Individuum oder eine Personengruppe von vollstindiger sozialer Akzeptanz ausgeschlossen ist (vgl. ebd.:
61). Eine Stigmatisierung beschreibt immer auch eine Diskreditierung, ob dies als Norm oder als
Stigmatisierung angesehen wird, hidngt mit der Betrachtungsweise und der Zuschreibung gegeniiber der
jeweiligen Person oder Personengruppe ab (vgl. ebd.). Soziale Ausgrenzung und damit mogliche
Stigmatisierung kann bei den betroffenen Personen und Personengruppen zur Annahme der unterstellten
Eigenschaften fiihren, sodass diese Menschen im Laufe der Zeit den gesellschaftlichen Zuschreibungen

entsprechen (vgl. ebd.: 62).

2.5 Sozialraum

Sozialraum beschreibt die Verrdumlichung der sozialen Frage (vgl. Deinet/Derecik 2013: 80). Fiir
administrative Aspekte des Bildungswesens, aber auch fiir Aspekte der Sozialen Arbeit sind hierbei unter
anderem Stadtteile, Wohnviertel und der grundsatzliche Einzugsbereich von Relevanz. In einem
kleinrdumigeren Verstdndnis von Sozialraum kénnen auch Schulen, mit den verschiedenartigen Bereichen
und Aufgaben, hierzu gewertet werden. Mit dem Sozialraumbegriff wird die fokussierte Wahrnehmung auf
Lebensrdaume z.B. Stadtteil und den damit einhergehenden sozialstrukturellen Gegebenheiten bezeichnet.

Diese Einblicke schlagen sich meist in Erkenntnissen beziiglich der Bevolkerungsstrukturen, Armuts-,
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Gesundheits-, Migrationsaspekten und weiteren moglichen Optionen nieder. Aus einer sozialraumorientierten
Perspektive in Bezug auf Kinder und Jugendliche richtet sich der Fokus zudem auf subjektive
Handlungsmoglichkeiten (non-formale Bildung), welche Kinder und Jugendliche im offentlichen Raum
auffinden (vgl. ebd.: 79-81). Sozialrdume verkniipfen die Entstehung von Rdumen durch menschliches
Handeln (vgl. Low 2001, zit. nach Deinet/Derecik 2013: 82). Sozialrdume spielen beziiglich der informellen
Bildung, also der Bildung ohne konkreten Auftrag, bei Kindern und Jugendlichen eine wesentliche Rolle

(vgl. Deinet/Derecik 2013: 88f.)

2.6 soziale Ungleichheit

Soziale Ungleichheit geht von den Basisdimensionen Wohlstand, Macht und Prestige aus. Hinzu kommen
weitere immaterielle Dimensionen wie Bildung und Gesundheit sowie individuelle Handlungsméglichkeiten.
Erhélt ein Mitglied oder eine Personengruppe in einer Gesellschaft regelmé&Rig weniger oder mehr als andere
Personen oder Personengruppen in eben dieser Gesellschaft, wird von einer sozialen Ungleichheit
ausgegangen. Die Begrifflichkeit der sozialen Ungleichheit ist nicht zwangsldufig negativ zu verstehen.
Ungleichheiten konnen auch als berechtigt und legitim erscheinen, so unter anderem bei
Bildungsabschliissen und die damit hédufig einhergehenden besser entlohnten Berufschancen. Eine enge
Verbindung zwischen der Begrifflichkeit der sozialen Ungleichheit und des sozialen Status besteht. Mit
sozialem Status sind die soziotkonomischen bedingten Stellungen von Individuen und Personengruppen in
dem hierarchischen Gefiige der Gesellschaft gemeint. Ausschlaggebend hierfiir ist das gegebene Einkommen
und der damit verbundene Beruf sowie das sich daraus ableitende Prestige (vgl. Gerull 2011: 56f.). Im Bezug
zur Bildung ist nicht jede soziale Ungleichheit, welche herkunftsabhéngig scheint, letztlich auch einer

geringen Bildungsteilhabe verschuldet (vgl. Brake/Biichner2012: 37).

2.7 Teilhabe/Partizipation

Teilhabe beschreibt den Gegenpart zur sozialen Ausgrenzung (vgl. Kessl 2013: 32f.). Hierbei steht der Anteil
eines Individuums oder einer Personengruppe an ,Etwas“ im Fokus (vgl. Kessl 2013: 32). Chancen und
Handlungsspielrdume der Teilhabe sind messbar und beschreiben eine individuelle oder gesellschaftliche
Realisation einer gidngigen Lebensweise (vgl. Bartelheimer 2004, zit. nach Kessl 2013: 32). Teilhabe
charakterisiert eine positive Feststellung und fiihrt eine gesellschaftliche Zugehérigkeit aus (vgl. ebd.).
Partizipation im Sinne von Teilhabe und Teilnahme stellt ein Menschenrecht dar und ist ein unverzichtbarer
Garant fiir eine Demokratie und die darin stattfindenden Prozesse (vgl. Kriiger 2006, zit. nach Gerull 2011:
158). Teilhabe oder Partizipation bedeutet zudem: ,Mitgestaltung, Mitwirkung, Mitbestimmung
Mitverantwortung, Selbstorganisation, Koproduzentenschaft“ (vgl. Gintzel 2008, zit. nach Gerull 2011: 161).
Aufgrund der Verbindung von Teilhabe und Partizipation mit Armut und Armutsgefdhrdung wird eine

Abstufung von Partizipation im Kapitel sechs differenzierter ausgefiihrt.
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3. Kapitaltheorie

Im Kapitel drei werden die von Pierre Bourdieu stammenden Kapitalsorten erldutert. Die daraus
resultierenden Erkenntnisse begriinden die Eingrenzung der Fragestellung auf das 6konomische Kapital nach
dem Versténdnis von Bourdieu.

Bourdieu benutzte in keinem seiner Werke die Begrifflichkeit der ,,sozialen Ungleichheit”, alle im folgenden
Text im Zusammenhang mit Ungleichheit stehenden Begrifflichkeiten dienen dem Verstindnis und der

Nachvollziehbarkeit und beruhen auf literarischen Quellen (vgl. Barlosius 2004: 116).

3.1. Kapitaltheoretische Grundsétze nach Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieus (1930-2002) Arbeiten zum Ungleichheitsverhéltnis in der gegenwartigen Gesellschaft gilt
als einer der Meilensteine aller soziologischen Werke. Das von ihm im Jahr 1979 veroffentlichte Hauptwerk
,Die feinen Unterschiede“ beschéftigte die Ungleichheitssoziologie nachhaltig und bis zum gegenwartigen
Zeitpunkt (vgl. Barlésius 2004: 116). In Bourdieus Theorie zum Kapital geht es um bestehende
gesellschaftliche Strukturen und Verhéltnisse, welche er stets in einer Auseinandersetzung bzw. Kampf um
Interesse und der Positionen von Gruppen sieht (vgl. ebd.).

Bourdieu unterscheidet bei seiner Kapitaltheorie zwischen drei unterschiedlichen Kapitalarten, welchen er
differenzierte Merkmale zuschreibt. Bourdieu unterteilt den Kapitalbegriff in einen 6konomischen,
kulturellen und sozialen Teil. Grundsétzlich geht er davon aus, dass Kapital in materieller oder
verinnerlichter also ,inkorporierter Form Auftritt (vgl. Bourdieu 2015: 49). Die Verfiigbarkeit von
Ressourcen definiert die Position einer Person im sozialen Raum. Desto mehr Ressourcen zur Verfiigung
stehen, umso hoher ist die Position einer Person im beschrieben sozialen Raum (vgl. Brake/Biichner 2012:
56). Bourdieu (2015: 52) geht davon aus, dass das Auftreten der einzelnen Kapitalarten vom jeweiligen
Anwendungsbereich und den gegebenen Transformationskosten abhédngt und eine Voraussetzung fiir die
Wirksamkeit darstellt. Unter Transformationskosten versteht er den Wechselwert oder den Einsatz, welcher
fiir einen Tausch einer Kapitalsorte in eine andere Kapitalsorte notig ist. Diese Transformationskosten fallen
je nach der angestrebten Transformation unterschiedlich hoch aus (vgl. Bourdieu 2015: 52). Bourdieu nennt
die Anwendung einer solchen Transformation den Erwerb eines Kapitals durch das Einbringen einer anderen

Kapitalart, konvertieren (vgl. ebd.).

3.1.2 Der soziale Raum

Die von Bourdieu differenzierten Kapitalsorten und deren Verfiigbarkeit stellen die elementare
Positionierung des Individuums im sozialen Raum dar. Der soziale Raum ist nach Bourdieu eine
Positionsbestimmung des Individuums in der Gesellschaft. Ausschlaggebend hierfiir ist deren Verfiigbarkeit
beziiglich des Kapitals und deren Zusammensetzung aus den jeweiligen Kapitalarten (vgl. Brake/Biichner

2012: 59). Je mehr Kapital dem einzelnen Individuum zur Verfiigung steht, desto hoher ist dessen Position
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im sozialen Raum. Um eine differenzierte Positionierung in sozialen Raum vornehmen zu kénnen,
unterscheidet er in der Verfiigbarkeit von kulturellem und 6konomischem Kapital. Der soziale Raum {ibt
gemdll Bourdieu grofe Zwénge auf das Individuum aus. Nach Bourdieu benétigt eine im sozialen Raum
schlecht positionierte Person einen enorm hohen Kraftaufwand, um einen sozialen Aufstieg zu
bewerkstelligen. In der Definition des sozialen Raums geht Bourdieu davon aus, dass es nebst Personen die
weit ,,oben“ und ,,unten® positioniert sind, ebenso Personen gibt, welche sich in der ,Mitte“ befinden (vgl.
Bourdieu 2015: 35-37). Bourdieu zieht die Verortung der Individuen, in dem von ihm vorgebrachten sozialen
Raum, dem klassischen sozialen Klassenbegriff vor. Dies unter dem Aspekt, dass hierdurch statische und
sdauberlich voneinander getrennte Klassenzuschreibungen ein undeutliches Bild der gegenwértigen
Gesellschaft widerspiegeln (vgl. Bourdieu 2015: 35). Die Herkunft spielt indes hierbei eine nicht zu
missachtende GroRe, weil diese direkt oder indirekt mit der Reproduktion und somit mit dem sozialen Raum

in Verbindung steht (Brake/Biichner 2012: 51). Der soziale Raum stellt sich exemplarisch wie folgt dar:

Kapitalvolumen (+)

A

¥

Kulturelles Kapital (+) ————— Okonomisches Kapital (+)
Okonomisches Kapital (-) x Kulturelles Kapital (-)

Kapitalvolumen (-)

Abb. 1: Der soziale Raum nach Bourdieu, eine graphische Darstellung (in Anlehnung an Brake/Biichner

2012: 59).
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3.1.3 Habitus

Der soziale Raum steht in einem direkten Bezug zu Pierre Bourdieus Habitusverstdndnis. Die im sozialen
Raum zum Ausdruck kommende Position eines Individuums in der Gesellschaft schréankt diese Individuen
gleichfalls ein. Nach Bourdieu ist der Habitus eine Grundhaltung, welche zu einer systematischen
Stellungnahme fiihrt (vgl. Bourdieu 2015: 31). Daraus schlussfolgert Bourdieu (2015: 33), dass Individuen
nur im Rahmen ihrer Méglichkeiten (Sozialisation) agieren kénnen. Dieser Habitus setzt demnach dem
Akteur und der Akteurin Grenzen, welche dieser/diese nicht iiberschreiten kann. Der Habitus eines
Individuums lésst sich unter anderem daraus herleiten wie jemand spricht, was er mag, was er liest und
welche Bekannten oder Freunde er hat (vgl. Bourdieu 2015: 32).

Finden die nach dem Habitus erlernten Eigenschaften, Haltungen und Gepflogenheiten Anwendung, spricht
Bourdieu von einem sozialen Feld. In welchem exakt diese verinnerlichten Werte und Normen gelebt werden
(vgl. Bourdieu 1987: 164). Ist der Habitus nach Bourdieu ein inkorporiertes Merkmal, so ist das soziale Feld
ein klassengebundenes Merkmal der Wert und Wirksamkeit dieses inkorporierten Habitus (vgl. Bourdieu
1987: 175/194). Die in einem Habitus erlernten Praktiken konnen in einem anderen sozialen Feld eine
differenzierte Bedeutung aufweisen und dessen Gestalt und Funktion verdndern (vgl. Bourdieu 1987: 164).
Das Kapital wird ausschlielich in einem sozialen Feld produziert und reproduziert, in welchem sich der
Wert und die Wirksamkeit als brauchbar erweisen (vgl. Bourdieu 1987: 194). Jedes soziale Feld folgt somit
seinen eigenen Gesetzen und Regeln. Das soziale Feld steht in einem direkten Zusammenhang zum
Kapitalbegriff. Das Kapital bestimmt die Zugehorigkeit zu einem spezifischen Feld und ist bedingt durch die
mogliche Verfiigbarkeit und Mobilisierung von Kapital durch seine Individuen (vgl. Bourdieu 1987: 194).

3.2 Okonomisches Kapital

Unter 6konomischem Kapital versteht Bourdieu Kapital, welches in einem direkten Zusammenhang zu
Geldmitteln steht (vgl. Bourdieu 2015: 52). Unter anderem gehoren hierzu Mittel oder Giiter, welche in einer
direkten Beziehung zu Finanzmitteln stehen, so wie etwa ,Einkommen, Kapitalertrige, Besitz aus
beweglichen Werten, Grundbesitz“ (vgl. Brake/Biichner 2012: 57). Als weitere 6konomische GroRe wird von
Bourdieu die verfiigbare Zeit aufgefiihrt. Er verweist darauf, dass zeitliche Ressourcen, welche direkt mit
dem Erwerb der anderen Kapitalarten in Verbindung stehen, nur dann von Individuen fiir eben dessen Erwerb
genutzt werden konnen, wenn diese Zeit keinen 6konomischen Zwéangen unterliegt und somit ungebunden ist
(vgl. Bourdieu 2015: 58f., Kleimann 2005: 291). Das okonomische Kapital ist nach Bourdieu das
dominierende Kapital, welches die anderen Kapitalarten direkt oder indirekt beeinflusst (vgl. Bourdieu 2015:
60). Die Theorie des 6konomischen Kapitals nach Bourdieu lehnt eine Definition des ,,0konomischen®, wie
ihn die Wirtschaftswissenschaft benutzt, ab. Da hierbei sozialen Beziehungen eine Uneigenniitzigkeit

zugeschrieben wird (vgl. Bourdieu 2015: 50f.).
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3.3 Kulturelles Kapital

Das kulturelle Kapital nimmt bei Bourdieu einen hohen Stellenwert ein. Durch die Theorie eines
bestehenden kulturellen Kapitals erweitert er die Ansdtze der Wirtschaftstheorie (u.a. von Karl Marx) um
diese Dimension und klammert somit eine ausschlieflich auf ©konomischen Maximen basierende
Gesellschaftsordnung aus (vgl. Bourdieu 2015: 50). Das von Bourdieu dargestellte kulturelle Kapital und
dessen Unterteilungen, basieren auf seinen Untersuchungen zu Klassenzugehorigkeit und Schulerfolg (vgl.
ebd.: 53). Bourdieu unterteilt seine Ansdtze des kulturellen Kapitals in drei Kategorien. Zum einen eine
verinnerlichte Form, diese benennt er inkorporiertes Kulturkapital. Auf das inkorporierte Kulturkapital folgt
das objektivierte Kulturkapital, welches kulturelle Giiter widerspiegelt, also Giiter mit einer physischen
Préasenz. Das dritte Kulturkapital ist nach Bourdieu ein institutionalisiertes Kulturkapital, dieses beinhaltet
erworbene Titel und Zertifikate (vgl. ebd.).

3.3.1 Inkorporiertes Kulturkapital definiert Bourdieu als grundsétzlich kérpergebunden und verinnerlicht.
Eine Anhdufung von inkorporiertem Kulturkapital wird als Bildung bezeichnet. Es schlieft jegliche
Anreicherung von Wissen ein, welche durch einen Verinnerlichungsprozess erworben wurde (vgl. ebd.: 55).
Zeitliche Aspekte spielen bei dem Erwerb von inkorporiertem Kulturkapital einen wesentlichen Faktor. Da
der Investor oder die Investorin, also die Person welche sich um den Erwerb bemiiht, diese aufbringen muss.
Es ist nicht méglich, eine Inkorporation von Bildungskapital durch eine dritte Person zu erhalten bzw. davon
direkt einen Nutzen zu ziehen. Das Aneignen von Bildung und der damit in Verbindung stehende Prozess
kann als Arbeit an dem eigenen Selbst begriffen werden. Das am meisten eingebrachte Investitionsgut ist
Zeit, welche der Bildungserwerb benétigt. Zum Anderen weillt Bourdieu (ebd.) darauf hin, dass auch soziale
Faktoren und Entbehrungen einen Bestandteil des Aufwandes mit einschlieBen. Das inkorporierte
Kulturkapital klammert eine Vererbung, Kauf, Tausch oder Schenkung aus, da es personengebunden ist und
somit ein Bestandteil eben dieser ist. Durch die personengebundene Bindung von Bildungskapital ist es fiir
Personen mit 6konomischem oder sozialem Kapital eine Herausforderung dies fiir sich einzunehmen bzw.
nutzbar zu machen (vgl. ebd.). Inkorporiertes Kulturkapital spiegelt konstant die Umstdnde der ersten
Aneignung wieder, so fliefen typische Sprechweisen, Klassenzugehorigkeit und Region mit ein. Die
Reproduktion von inkorporiertem Kapital steht in einem engen Zusammenhang zwischen sozialem und
o6konomischem Kapital, weil das generell vorhandene und gelebte Kulturkapital in einer Familie, aber auch
die dafiir zur Verfiigung stehenden zeitlichen Rahmenbedingungen eine Sozialisation und Akkumulation also
gewissermallen eine Anhdufung von Wissen, ermdglichen (vgl. Bourdieu 2015: 53-59). Der bereits erwdhnte
zeitliche Aspekt zum Aneignen des Bildungskapitals bezeichnet Bourdieu, als Bindeglied zwischen
o6konomischem und kulturellem Kapital, weil es vom 6konomischen Status der Familie abhéngt, wie lange es

selbigen moglich ist, ihr Kind bzw. ihre Kinder von 6konomischen Zwéngen befreien zu konnen (vgl. ebd.).
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3.3.2 Unter objektiviertem Kulturkapital versteht Bourdieu kulturelle Giiter, welche materiell verfiigbar
sind, also unter anderem Schriften, Gemélde, Denkmaéler und Instrumente (vgl. Bourdieu 2015: 59). Eine
Ubertragung von objektiviertem Kulturkapital auf andere Individuen ist ebenso wie beim &konomischen
Kapital méglich. Diese Ubertragung beinhaltet jedoch ausschlieBlich den physischen Gegenstand und nicht
das damit im Zusammenhang stehende inkorporierte Wissen. Aus diesem Vorgang schliefit Bourdieu das
kulturelle Giiter, also objektiviertes Kulturkapital, 6konomisches Kapital bei der Aneignung voraussetzt. Es
sei denn, diese werden durch einen Bildungsprozess angeeignet, was inkorporiertes Kulturkapital voraussetzt
(vgl. ebd.). Durch 6konomisches Kapital angeeignetes, objektiviertes Kulturkapital beinhaltet nicht
selbstverstdandlich eine Aneignung des inkorporierten Kulturkapitals des Gegenstandes, sondern setzt einen
Prozess der Aneignung voraus bzw. der Aneignung des inkorporierten Wissens durch ein vom Eigentiimer
und der Eigentiimerin beauftragtes Individuum (vgl. Bourdieu 2015: 60). Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Nutzung des objektivierten Kulturkapitals positionieren den Inhaber und Inhaberin, des damit verkniipften
inkorporierten Kulturkapitals, im Feld der sozialen Klassen und definieren dessen Profitanteile (vgl. ebd.:
61).

3.3.3 Institutionalisiertes Kulturkapital ist nach Bourdieu (2015: 61) die Objektivierung von
inkorporiertem Kulturkapital, was bedeutet, dass Wissens und Bildungsbestdnde zertifiziert sind und damit
das zertifizierte Individuum als Trager/Tragerin eines Titels deklariert (vgl. ebd.). Titel bilden ein Zeugnis fiir
die kulturelle Kompetenz des Titeltrdgers ab und schreiben diesem einen rechtlich zugesicherten
konventionellen Wert bei. Trdger und Tragerinnen von Titeln stehen unter keinem allgegenwartigen
Beweiszwang der vorhandenen Fahigkeiten bzw. kulturellen Kapitalien. Das institutionalisierte Kulturkapital
steht dahingehend mit dem 6konomischen Kapital in Verbindung als, dass die erworbenen Titel unmittelbar
auf dem Arbeitsmarkt in einen okonomischen Geldwert transferiert (Konvertibilitdt) werden und eine
Bestimmung des kulturellen Wertes vornehmen (vgl. Bourdieu 2015: 62). Hierbei findet eine Anerkennung
des bereits geleisteten inkorporierten Kulturkapitals in 6konomischem Kapital statt, was einer Umwandlung
oder einem Tauschwert gleichkommt (ebd.). Bourdieu verweist darauf, dass umso mehr Absolventen und
Absolventinnen denselben Titel erreichen, eine Wertminderung des selbigen stattfindet (vgl. ebd.: 34) und
somit der Wechselkurs (von kulturellem in 6konomisches Kapital) de facto eine Verdnderung erfdhrt,

welcher die urspriingliche Investition nicht widerspiegelt und Profitchancen mindert (vgl. ebd.: 63).

3.4 Soziales Kapital

Das soziale Kapital ist ein auf Beziehungen basierendes Kapital. Hierbei stehen die aktuellen oder
potenziellen Ressourcen, welche ein Individuum innerhalb seines Netzwerkes mobilisieren kann im
Mittelpunkt. Die Gruppenzugehorigkeit und die damit verbundenen Ressourcen bilden die Grundlage des
sozialen Kapitals. Die Verfiigbarkeit von Sozialkapital ist mit der GroRe und Intensitdt des Netzwerkes

verkniipft und hédngt davon ab, wie viel tatsdchliche Ressourcen mobilisiert werden kénnen. Hinzu kommt
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die Verfiigbarkeit von 6konomischem, sozialem und symbolischem Kapitals, welche die Individuen besitzen,
mit denen eine Beziehung besteht (vgl. Bourdieu 2015: 63f.). Das soziale Kapital sollte jedoch nicht
ausschliefllich aus einer Perspektive der Abhdngigkeit der genannten Kapitalarten stehen, sondern vielmehr
verweist Bourdieu (2015: 64), dass das soziale Kapital niemals vollig losgelést von diesen Kapitalarten
existiert. Der aus sozialem Kapital gewonnene Profit bildet das Fundament einer solidarischen Haltung
gegeniiber der Gruppe, welche diesen Profit erst ermdglichte. Das soziale Kapital ist ein fortlaufender
Prozess, in welchen immerwahrend investiert werden muss, um dieses zu erhalten oder auszubauen.
Bourdieu nennt diesen Prozess Institutionalisierungsarbeit (vgl. ebd.: 65). Zur Erhaltung und Reproduktion
dieser Beziehungen und Kontakte wird direkt oder indirekt auch 6konomisches Kapital eingebracht
(Geschenke, Aufmerksamkeiten usw.) (vgl. ebd.: 67). Individuen und Personengruppen, welchen ein grolles
soziales Kapital zugeschrieben wird, so unter anderem Wiirdentrdger oder Trdger bzw. Trégerinnen eines
bekannten Familiennamens ist es moglich, aus diesem Vorteil moglichst hohe Profite abzuschopfen. Dies
beruht auf der Annahme, dass das zugeschriebene hohe Sozialkapital diese dazu befidhigt, auch fliichtige
Bekanntschaften in dauerhafte Beziehungen umzuwandeln. Und daraus resultierend, mit wenig eigenem

Einsatz, einen hohen Profit bzw. Ertrag zu generieren (vgl. ebd.).

3.5 Symbolisches Kapital

Die gesellschaftliche Wirksamkeit der vorangegangenen Kapitalsorten werden als symbolisches Kapital
bezeichnet. Diese Inwertsetzung, also die Umsetzung einer Kapitalsorte in einen Ansehens- oder
Reputationsgewinn (vgl. Brake/Biichner 2012: 58f.) basieren hierbei auf dem Prinzip, dass allein die
Aneignung und Anhdufung einer Kapitalsorte bei einem Individuum dessen Ansehen und Geltung steigert.
Dies schliefit insofern eine anderweitige gesellschaftliche Wirksamkeit, welche direkt auf der angeeigneten
Kapitalform basieren nicht aus (vgl. Brake/Biichner 2012: 59). Die Positionierung des Individuums im
sozialen Raum spiegelt hierbei den Reputations- und Ansehensgewinn wieder, also die Inwertsetzung und

Platzierung in der Gesellschaft (siehe: sozialer Raum) (vgl. ebd.).

3.6 Die Kapitalumwandlung

Die Kapitalumwandlung beschreibt die Transformation von Kapitalarten. Grundsitzlich sind alle
Kapitalarten durch 6konomisches Kapital erwerbbar und das 6konomische Kapital liegt allen Kapitalarten
zugrunde. Dieses beinhaltet jedoch einen mehr oder minder betrdchtlichen Aufwand der Transformation, um
das Angestrebte zu erreichen. Bourdieu geht davon aus, dass es neben einer rein 6konomischen Komponente
auch solche Kapitalumwandlungen gibt, welche sich zwar 6konomisch orientieren, jedoch eine Beziehungs-
oder Verpflichtungskomponente eine Rolle spielt, ohne die keine Kapitalumwandlung moglich gewesen
wdre. Die durch okonomisches Kapital erworbene andere Kapitalart ldsst sich nie géanzlich auf das

okonomische Kapital zuriickfiihren, weil hierbei der Umwandlungsprozess diese verschleiert und eine
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spezifische Wirkung hervorbringt (vgl. Bourdieu 2015: 70f.). Der personliche Einsatz von Ressourcen bei
der Kapitalumwandlung lduft einem starr auf dem 6konomischen Blickwinkel basierten Ansatz zuwider, da
hierbei die soziale Komponente ausgeklammert wird, diese jedoch unter dem Blickwinkel eines langerfristig,
auf Beziehung basierten Profits, nicht gerecht wird. Ein weiterer wichtiger Faktor, welcher in der Theorie der
Kapitalumwandlung eine herausragende Position einnimmt, ist der zeitliche Faktor, welcher eingebracht
werden muss, um eine Kapitalumwandlung zu verfolgen und umzusetzen. Dieser zeitliche Faktor basiert
ebenfalls auf einem ©6konomischen Ansatz, weil 6konomisches Kapital eingebracht werden muss, um
zeitliche Ressourcen zu schaffen (da in dieser Zeit z.B. keinem Arbeitsverhéltnis nachgegangen werden
muss), welche eine Kapitalumwandlung erst ermdglichen. In ihrer Reproduzierbarkeit unterscheiden sich die
einzelnen Kapitalarten, insofern wie leicht diese sich tibertragen lassen (vgl. Bourdieu 2015: 72f.). Die
Kapitalumwandlung von kulturellem Kapital ist wesentlich unsicherer als die von 6konomischem Kapital.
Beim kulturellen Kapital ist die Wirksamkeit nicht garantiert und schldgt immer mehr in der Transformation
in Form von schulischen Titeln nieder (vgl. ebd.: 74). Bourdieu (2015: 75) misst dem Unterrichtssystem
einen besonderen Stellwert zu; da hierbei die Verschleierung von Kapital bei der Reproduktion eine eigene
Funktion einnimmt. Das Unterrichtssystem ermdoglicht es unter anderem an begehrte Titel zu gelangen,

welche anschliellend eine Berechtigung fiir den Eintritt in eine begehrte Position legitimiert (vgl. ebd.).

3.7 Festlegung auf 6konomisches Kapital

Die vorliegende Arbeit trdgt in ihrem Titel und ihrer Zielsetzung die Ausrichtung und Eingrenzung auf die
Auswirkungen des 6konomischen Kapitals auf die Bildungschancen von Kindern und Jugendlichen. Diese
Eingrenzung wurde bewusst gewéhlt und griindet sich auf der von Bourdieu beschrieben Annahme, dass alle
Kapitalarten dem 6konomischen Kapital zugrunde liegen (vgl. Bourdieu 2015: 70). Davon ausgehend bildet
das okonomische Kapital ein grundlegendes Element unseres sozialen Raums und der damit einhergehenden
Bildungschancen. Zudem beschreibt Bourdieu (vgl. ebd.), dass es grundsétzlich méglich ist, durch
okonomisches Kapital eine andere Kapitalart zu erwerben. Diese Bestimmung wiederum ermoglicht es, den
komplexen Kapitalbegriff nach Bourdieu, auf eine kleinstmégliche Dimension zu beschrdnken. Diese
Beschrankung ist hinsichtlich der Ausrichtung dieser Arbeit von elementarer Bedeutung, weil der Fokus, wie
bereits in Kapitel 1.2 beschrieben, sich auf die Auswirkungen konzentriert und somit eine bis ins Detail
nuancierte Trennung der einzelnen Kapitalarten verunméglicht bzw. der Fragestellung nicht gerecht wird.
Hiermit soll ausdriicklich nicht eine Verallgemeinerung vorangetrieben werden, sondern der direkte Fokus
auf verfiighares Geldvolumen und Geldstréme in Verbindung mit Bildungschancen gelenkt werden. In den
kommenden Kapiteln und der anschlieBenden Schlussfolgerung wird dem Kapitalbegriff Rechnung getragen
und sofern relevant die unterschiedlichen Kapitalarten benannt.

Eine weitere Ausrichtung und Beschrankung der vorliegenden Arbeit auf das 6konomische Kapital ist die

wie bereits bei Bourdieu beschriebene schlechte bis schlicht unmégliche Messbar- und Wirksamkeit (und
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somit auch die kontinuierliche Verwendung dieser Kapitalart) von kulturellem und sozialem Kapital (vgl.
Brake/Biichner 2012: 61).

Die gegenwdrtige Forschung und aktuelle Studien bilden meist die Auswirkungen von 6konomischem
Kapital auf die Bildungschancen ab. Dies auch unter dem bereits erwdhnten Aspekt des schlechten Messbar-
und Wirksamkeitsnachweises der anderen Kapitalarten. Das 6konomische Kapital ist in dieser Hinsicht klar
definier- und messbar und eignet sich deshalb explizit fiir Forschungszwecke. Wobei hierbei erwdhnt werden
muss, dass kulturelle und soziale Kapitalarten und Aspekte stets eine Rolle spielen, jedoch weniger
offensichtlich und/oder weniger reprasentativ fungieren bzw. in Erscheinung treten. Zudem stellt der
soziookonomische Status der Eltern und Familien als Grundmuster einer verwertbaren Definition als relativ
stabil dar (vgl. Miiller 1998, zit. nach Hopf 2010: 18).

Die Ausdifferenzierung von Bourdieus theoretischen Grundsdtzen der Kapitalarten an dem
Unterrichtssystem und Bildungserfolgen, begiinstigt es erheblich diese Kapitaltheorie anzuwenden. Hierbei
kann auf bereits von Bourdieu geleistete Ausfiihrungen aufgebaut und in einen direkten gegenwdrtigen

Vergleich tibergeleitet werden.

Jochen Wossner 17



Bachelor Thesis FS 2016 Kapital und Bildung

4. Verortung des Armuts- und Reichtumsbegriffs

4.1 Armut

Eine Armutsdefinition ist ein komplexer und vielschichtiger Sachverhalt. Die gegenwértige Definition von
Armut ist stark vom Fokus geprégt, aus welchem die Armut betrachtet und interpretiert wird (vgl. Schneider
1989, zit. Nach Gerull 2011: 13). Die hier aufgefiihrte Armutsdefinition gilt nicht als vorbehaltlos, vielmehr
basiert sie auf einem mehrheitlich geteilten Verstindnis des Armutsbegriffs und der damit verbundenen
Symptomatiken.

Die Definition von Armut als reine Absolute- oder Extremearmut basiert auf der Perspektive, dass Armut
ausschlieflich eine auf Ressourcenverfiigbarkeit begrenzte Maxime ist. Das physische Existenzminimum gilt
hierbei als Verstdndnis. Der rein 6konomische Aspekt dieses Ansatzes von Armut orientiert sich am
Existenzminimum und basiert ausschlieflich auf der Verfiigbarkeit von Einkommen oder Kapital. Konkret
bedeutet dies, dass die absolute oder extreme Armut das Existenzminimum ausschlieflich auf Erndhrung,
Obdach und Gesundheit begrenzt, welche zum reinen Uberleben befriedigt werden miissen (vgl. Gerull
2011: 14).

In den meisten wirtschaftlich starken Industrienationen greift diese Armutsdefinition nicht weitreichend
genug, weil sich die soziale Existenz von Individuen nicht auf die genannten drei Merkmale reduzieren ldsst
und sich differenzierter und komplexer darstellt. So stellt sich der von der World Bank 2008 generierte
Betrag von 1,25 Dollar pro Tag als Uberlebensgrenze bzw. Existenzminimum fiir Linder wie Osterreich,
Schweiz und Deutschland als nicht reprasentativ dar (vgl. World Bank 2008, zit. nach Gerull 2011: 14).

Zum Beispiel erweitert das Bundesamt fiir Statistik der Schweiz deshalb die Begrifflichkeit der absoluten
Armut und dem damit verkniipften sozialen Existenzminimum unter anderem um die Relevanz der Giiter
und Dienstleistungen welche benétigt werden, um ein gesellschaftlich integriertes Leben zu fiihren (vgl.
Bundesamt fiir Statistik 2016b).

Das Sozialstaatsprinzip gewdhrt jedem Hilfebediirftigen und jeder Hilfebediirftigen diejenigen materiellen
Voraussetzungen, welche es eben diesem Individuum erlauben eine menschenwiirdige Existenz zu fiihren.
Also am gesellschaftlichen, kulturellen und politischen Leben, nebst den drei Existenzminimumprinzipien
teilzuhaben. Hierbei orientiert sich diese Umverteilung am Mittelwert der Einkommen des jeweiligen
Landes. Personen, welche 60 Prozent (oder weniger) des dkonomischen Kapitals zur Verfiigung haben,
gelten als armutsgefdhrdet. Armut am Existenzminimum wird als relative Armut definiert (vgl. Gerull 2011:
19). Also Armut, die die Grundbediirfnisse befriedigt, jedoch gréRere Investitionen nicht erlaubt und auch
iibrige Handlungsmoglichkeiten begrenzt. Ist der Mittelwert unter 40 Prozent des durchschnittlichen
Einkommens des nationalen Vergleichs wird von einer strengen Armut ausgegangen (vgl. ebd.). Die
Auffassung der relativen Einkommensarmut ist somit ebenfalls (wie der absolute Armutsbegriff) ein rein

ressourcenorientierter Armutsbegriff. Die Armutsrisikogrenze fiir eine einzelne alleinstehende Person liegt in
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Osterreich bei 1163 Euro monatlich (vgl. Statistik Austria 2016e: 0.S.). In der Schweiz betrégt der Mittelwert
der relativen Armut gegenwartig 2219 CHF monatlich (vgl. Bundesamt fiir Statistik 2016a: 0.S.). In
Deutschland betrdgt der derzeitige Ansatz zu einer Armutsgefdhrdung 987 Euro monatlich (vgl. Statistisches
Bundesamt 2016a). In Deutschland sind 16,7 Prozent der Gesamtbevolkerung armutsgeféhrdet (vgl. ebd.), in
Osterreich sind es 18,3 Prozent (vgl. Statistik Austria 2016e: 0.S.) und in der Schweiz 17,3 Prozent (vgl.
Bundesamt fiir Statistik 2016a). Nebst den bekannten Zahlen der fiir den Sozialtransfer von Kapital
zustdndigen staatlichen Einrichtungen kann davon ausgegangen werden, dass es ein eine erhebliche
Dunkelziffer an Individuen gibt, welche zwar grundsétzlich Anspriiche geltend machen konnten, dies aber
aus verschiedensten Griinden nicht tun. Diese Grauzone der Erfassbarkeit wird in der Fachliteratur als die
verdeckte bzw. verschméhte Armut determiniert (vgl. Gerull 2011: 17).

In den vergangenen Jahren 6ffnete sich der Armutsbegriff deutlich. Bereits in den 80er Jahren beschloss
unter anderem die Europdische Union den klassischen, also rein an ékonomischen Ressourcen und Giiter
orientierten Armutsbegriff zu erweitern und hierbei auch kulturelle und soziale Kapitalien mit heranzuziehen.
Auch die Thematik der gesellschaftlichen Ausgrenzung und Ungleichheit durch Armut findet in diesem
Kontext erstmalig groRere Beachtung. Dieses Lebenslagenkonzept, also die Inklusion der subjektiven
Interessenerfiillung von Individuen, gilt als Rahmenbedingung welche fiir ein erfiilltes Leben gegeben sein
miissen. Das Lebenslagenkonzept basiert jedoch weiterhin auf 6konomischen Rahmenbedingungen, weil
dies alle anderen Lebensbereiche beeinflusst (vgl. ebd.). Armut kann dementsprechend als stark
einschréankend beschrieben werden, weil Interessen nicht im gewiinschten Malle nachgegangen werden
konnen (vgl. Gerull 2011: 22).

Eine weitere Annédherung an die gegenwértige Armutsdefinition ist das Konzept der Verwirklichungschancen
nach Amartya Sen. Dieser fiigt zu dem Lebenslagenkonzept eine starke Gewichtung des gesellschaftlichen
Einflusses hinzu. Verwirklichungschancen sieht Sen in der Umwandlung von gesellschaftlich bedingten
Chancen in politische Freiheiten, 6konomische Einrichtungen, soziale Chancen und soziale Sicherheit. Fiir
die vorliegende Arbeit ist hierbei die soziale Chance nach Sen eine der essenziellen
Verwirklichungsmoglichkeiten, weil diese den Zugang und Verfiigbarkeit von Wohnraum und Bildung
darstellt, dies in Verbindung zu der 6konomischen Einrichtung, da das verfiigbare 6konomische Kapital und
den damit einhergehenden Zugang zu Arbeit, beschreibt. Sen geht davon aus, dass Armut ein Mangel an

Verwirklichungschancen darstellt (vgl. Gerull 2011: 21-23).

Zusammenfithrend wird festgestellt, dass ein einheitlicher Armutsbegriff derzeit noch aussteht und der
Begriff stark an die jeweilige Perspektive gekniipft ist. Der in der vorliegenden Arbeit verwendete
Armutsbegriff orientiert sich an dem Konzept der relativen Armut, weil diese in den Landern Deutschland,
Osterreich und der Schweiz als Armutsdefinition weitestgehend gleichartig praktiziert wird. Somit soll

ebenfalls eine facettenreiche und detaillierte Perspektive auf die jeweilige Situation oder Gegebenheit
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entstehen, welche fiir bzw. von der Sozialen Arbeit von Relevanz ist.

Ein weiterer Grund fiir die Beschrdnkung der vorliegenden Arbeit auf die relative Armut ist die schwere
Messbarkeit von Armut im Sinne von immateriellen Giitern oder Kapitalarten (vgl. Kapitel 3.1).
Schwellenwerte liegen hierfiir nicht vor. Auch die Auswertung von immateriellen Kapitalarten und deren
Auswirkungen auf das jeweilige Individuum sind kaum zu verorten und ldnderiibergreifend kaum zu
bestimmen (vgl. Gerull 2011: 37).

Mebhrere Personengruppen sind besonders von Armut bedroht. Insbesondere Arbeitslose gelten als besonders
armutsgefdhrdet (vgl. Pioch 2011: 21). Einem erhdhten Armutsrisiko sind auch Individuen ohne
Berufsausbildung ausgesetzt. Zudem sind Migranten und Migrantinnen und Einelternhaushalte einem
hoheren Armutsrisiko ausgesetzt (vgl. ebd.). Eine weitere Personengruppe mit gesteigertem Armutsrisiko
sind Kinder und alte Menschen (vgl. Gerull 2011: 174,186). Auch alleinlebende Personen sind dem Umstand
einer Armut h&ufiger ausgesetzt (vgl. Bundesamt fiir Statistik 2016a), sowie kinderreiche Familien (vgl.
Statistik Austria 2016d: 0.S.). Die aufgefiihrten Personengruppen sind keine in sich geschlossene und
homogene Gruppe, so sind Uberschneidungen und mehrfache Zuschreibungen von Eigenschaften moglich,
unter anderem Kinder mit Migrationshintergrund (vgl. Gerull: 174).

Armut hat auf das Individuum und die betreffende Personengruppe ausschlaggebende Effekte und
Dimensionen. Unter anderem wirkt sich Armut direkt oder indirekt auf die Gesundheit (vgl. ebd.: 99), die
Wohnsituation (vgl. ebd.: 113), Bildung (vgl. ebd.: 130), Konsum (vgl. ebd.:145) und die Partizipation (vgl.
ebd.: 158). Diese Effekte unterliegen nationalstaatlichen Eigenschaften bzw. Rahmenbedingungen und
konnen daher in einem Landervergleich variieren.

Prozentual zur Gesamtbevolkerung sind in der Schweiz Einzelpersonen iiber 65 Jahren mit tiber 20 Prozent
die gefdhrdest Personengruppe, welche von Armut betroffen sein kdnnen. Grundsétzlich sind in der Schweiz
Frauen einem hoheren Risiko als Ménner ausgesetzt. Bei Kindern und Jugendlichen sind annéherungsweise
5 Prozent im Alter von 0-17 Jahren von Armut betroffen (vgl. Bundesamt fiir Statistik 2016a: 0.S.).

In Deutschland lag die Armutsgefdhrdungsquote bei Kindern und Jugendlichen bis 17 Jahren bei anndhernd
15 Prozent im Vergleich zu Gleichaltrigen. Sowohl bei der Altersgruppe zwischen 18 und 64 Jahren als auch
bei 65 Jahren und dlter sind die prozentualen Anteile einer Armutsgefdhrdung, gemessen an der
Gesamtbevolkerung im Zeitraum zwischen 2013 und 2014 gestiegen (vgl. Statistisches Bundesamt 2016a:
0.S.).

In Osterreich sind Kinder und Jugendliche mit einem prozentualen Anteil von 22 Prozent eine der groften
Armutsgefdhrdungsgruppen. Zudem sind auch in Osterreich Frauen (25%) hdufiger als Méanner (22%) von
Armut betroffen, auch wenn lediglich ein prozentualer Unterschied von drei Prozent besteht. Eine weitere

gewichtige Gruppe nehmen Pensiondre mit 14 Prozentpunkten ein (vgl. Statistik Austria 2016d: 0.S.).
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4.2 Reichtum

Reichtum und dessen Definition ist ebenso wie die Definition von Armut, eine von der Perspektive stark
abhdngende Auslegung. Die hier aufgefiihrte Reichtumsdefintion bezieht sich auf den Status des
Reichtumsverstdndnisses im deutschsprachigen Raum und steht somit im Kontext von stark industrialisierten
Léandern. Reichtum bezeichnet, nach dem Versténdnis der Verwirklichungschancen von Amartya Sen (siehe
Armutsdefinition), ein gesteigertes Ausmal an Handlungsspielraum und Handlungsmaoglichkeiten. Reichtum
kann somit als Indikator fiir die jeweiligen, zur Verfiigung stehenden Handlungschancen gewertet werden.
Das hierbei eingebrachte Kapital ist 6konomischen Ursprungs und bezieht sich direkt auf Geldmittel (vgl.
ebd.). Diese Handlungschancen sind nicht uneingeschrankt nutzbar und unterliegen Einschrdnkungen des
Marktes (vgl. Méader/Streuli 2002: 13f.). Méder und Streuli (2002: 14) untergliedern den Reichtumsbegriff
und die damit einhergehenden Handlungschancen in drei Kategorien, welche direkt mit Reichtum
einhergehen. Der Erwerb von Besitz und Giitern, als das direkte Umsetzen von Geldmitteln in ebendiese.
Zudem ein theoretisch mdglicher Gestaltungsfreiraum, welcher es dem Individuum erméglicht, nach
seinem/ihrem Willen und Bediirfnissen zu gestalten, ebenso die Position der Macht und Einflussnahme.
Individuen, welche tiber ein hoheres 6konomisches Kapital als andere verfiigen kénnen dieses einsetzen, um
Handlungen und Ziele nach dem eigenen Willen bzw. Vorstellungen auszukleiden und Dritte sich ebenfalls
an diesen auszurichten.

Wird von dem Konstrukt ausgegangen, dass Armut am unteren Ende der materiellen Verteilung angesetzt ist,
so handelt es sich bei Reichtum um das obere Ende. Hierbei féllt eine genauere Definition von Reichtum an
einer bestimmten Summe schwer, welche eine Allgemeingiiltigkeit aufweisen kann (vgl. Méder/Streuli 2002:
15). Als Bestimmungsgrole fiir eine Messbarkeit ldsst sich Reichtum auf einen Einkommens- und
Vermogensbegriff vereinfachen. Bei der Einkommensperspektive spielt das wirtschaftliche Niveau des
jeweiligen Landes eine gewichtige Funktion (vgl. Méder/Streuli 2002: 16). Es gibt diverse Ansétze iiber die
Eingrenzung und Messung von Reichtum beziiglich des Einkommens. In der deutschsprachigen
Reichtumsforschung wird meist eine Reichtumsgrenze von 200 Prozent des durchschnittlichen Einkommens
der Bevolkerung der jeweiligen Nation zugrunde gelegt (vgl. Huster: 1993: 13). Wird davon ausgegangen,
dass die Reichtumsgrenze bei 200 Prozent des durchschnittlichen Einkommens festzusetzen ist, so ergeben
sich folgende Reichtumsgrenzen: fiir die Schweiz 7333 Schweizer Franken, Osterreich 3876 Euro und
Deutschland 3290 Euro. Diese Reichtumsgrenze wurde auf der Basis der in der Armutsdefinition
aufgefiihrten relativen Einkommensarmut berechnet. Eine hohere Gewichtung als das relative Einkommen
bei einer Anndherung an den Reichtumsbegriff, ist das vorhandene Vermdogen, also das bereits zur Verfiigung
stehende Okonomische Kapital, welches nicht erst erwirtschaftet werden muss (vgl. Huster 1993: 111,
Madder/Streuli 2002: 17). Da das vorhandene Vermdégen gegenwartig nur schwer schétz- und messbar ist,
weil es sich aus Giitern, materiellem Besitz und exklusiven Gegenstdnden speist, welche sich einer genauen

Erfassung entziehen, kann dieser Faktor jeweils nur als hypothetische Grolle beriicksichtigt werden (vgl.
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Maider et al. 2010: 141). Huster versteht unter Reichtum (Vermdégensreichtum) oder einer gehobenen
Lebensfiihrung die Méglichkeit, seinen exklusiven Lebensstandard rein aus Ertrdgen zu finanzieren, welche
sich aus Kapitalrenditen speisen, ohne hierbei jedoch die bestehenden Vermodgenssubstanzen anzugreifen
(vgl. Mader/Streuli 2002, zit. nach Huster 1997: 13). Ob die mdglichen Optionen der
Handlungsmoglichkeiten wahrgenommen werden oder nicht, ist nicht relevant, zur Armutsdefinition
unterscheidet sich der Reichtumsbegriff auch dahingehend, dass es eine Option gibt, welche sich fiir
schlechter gestellte Individuen nicht er6ffnet und diesen aufgrund ihres nicht vorhandenen Kapitals verwehrt
bleibt (vgl. Méader/Streuli 2002: 27).

Eine Reichtumsgrenze, also eine Reichtumsdefinition, welcher ein bestimmter Geldbetrag zugrunde liegt,
stellt sich nur dann als sinnhaft dar, wenn dieser wie bei der Armutsgrenze (menschenwiirdige Existenz), mit
einem speziellen Sinn verbunden ist. Mdglich wére hierbei unter anderem eine Steuer (vgl. Mader/Streuli
2002: 18). Reichtum ist ein sich reproduzierendes Phdnomen, welches sich von Generation zu Generation
regeneriert. Kinder, die in eine reiche Familie hineingeboren werden, erlangen in ihrem Leben meist eine
einflussreiche Position, welche ohne den Reichtum und die Beziehungen der Familie weniger wahrscheinlich
gewesen wdre (vgl. ebd.: 29-32). Reichtum ist bei Médnnern deutlich 6fter vertreten als bei Frauen und der
mannliche Reichtum zeigt sich wesentlich prestigetrachtiger als der weibliche (vgl. ebd.: 39).

Ahnlich wie bei der bereits aufgefiihrten Armutsdefinition hat Reichtum ausschlaggebende Effekte auf die
Wohnsituation, die Gesundheit, Bildung (vgl. ebd.: 21) und den Konsum (vgl. ebd.: 25). Zudem stellen
bereits Médder und Streuli (2002: 11f.) fest, dass die Armut und die damit einhergehende Armutsdefinition ein
gut untersuchtes und erforschtes Metier ist, es jedoch beziiglich der Forschung und Untersuchung von
Reichtum deutlich weniger Publikationen und scheinbar wissenschaftliches Interesse besteht. Ein Beispiel
hierfiir stellt der Armuts- und Reichtumsbericht in Deutschland dar. Von 226 Seiten umfasst die
Berichterstattung {iber Reichtum lediglich 10 Seiten, der Rest widmet sich der Armut (vgl. Herrmann 2012:
31).

4.3 Mittelschicht

Ist Armut und deren Erscheinungsformen im unteren Bereich und Reichtum im oberen Bereich des sozialen
Raums angesiedelt, findet sich die Mittelschicht im Raum dazwischen wieder. Bereits Bourdieu geht von der
existent einer Mittelschicht aus (vgl. Bourdieu 2014: 35). Ebenso wie die Armuts- bzw. Reichtumsdefinition
ist fiir die Definition der dkonomischen Mitte keine Definition vorhanden, welche eine allgemeingiiltige
Relevanz aufweist. Vielmehr gibt es, dhnlich wie bei den vorangegangenen Definitionen, ein Bezug zum
relativen Einkommen. Hierbei stiitzt sich die im deutschsprachigen Raum verbreitete (vgl. Eidgendssische
Steuerverwaltung ESTV 2015: iii) Definition der Mittelschicht auf eine Annahme, dass Individuen ab einem
Einkommen von 70 bis 150 Prozent des durchschnittlichen Bruttoeinkommens als in der ékonomischen

Mitte zu verorten sind (vgl. Eidgendssische Steuerverwaltung ESTV 2015: 3, Herrmann 2012: 11). Diese
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Definition der relativen Mitte beschrénkt sich ebenfalls wie die Armuts- und Reichtumsdefinition auf eine
rein durch reales Einkommen erwirtschaftete Definition und schliefSt sonstiges Vermégen und Kapitalien aus.
Aufgrund der vorliegenden Zahlen beziiglich der Armutsgrenze lésst sich ein relatives Einkommen der Mitte
berechnen: Dieses liegt in der Schweiz zwischen 2566 Schweizer Franken und 5499 Schweizer Franken, in
Osterreich zwischen 1357 Euro und 2907 Euro und in Deutschland zwischen 1152 Euro und 2468 Euro. Zur
Mittelschicht werden auf diesen Grundlagen rund 54 Prozent der deutschen Gesamtbevdolkerung gezahlt (vgl.
Herrmann 2012: 37). In der Schweiz zdhlen aufgrund des relativen Einkommens rund 57 Prozent der
Bevolkerung zur Mittelschicht (vgl. Eidgendssische Steuerverwaltung ESTV 2015: iii). In Osterreich sind es
ebenfalls 57 Prozent der Bevolkerung (vgl. Rauscher 2014: 0.S.). Die mittleren Einkommen stellen in allen
drei Léndern somit die meisten Wahlberechtigten. Als auffdllig ldsst sich die Berechnung einer
Mittelstandsdefinition ausmachen. Grenzt sich der Mittelstand beim relativen Einkommen mit 50 Prozent zur
Reichtumsdefinition ab, so sind es gegeniiber der Armutsgefahrdungsgrenze lediglich 10 Prozentpunkte.
Daraus abgeleitet ldsst sich festhalten, dass auch Einkommen, welche 30 Prozent unter dem
landesdurchschnittlichen relativen Einkommen liegen, noch zur Mittelschicht gezdhlt werden. In ihrer
Ausrichtung im sozialen Raum orientiert sich die Mittelschicht an den 6konomisch bessergestellten
Individuen der Gesellschaft. Gegeniiber der Unterschicht, also den 6konomisch schlechter gestellten

Personen, grenzt sich die Mittelschicht mehrheitlich ab (vgl. Herrmann 2012: 13).
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5. Wahrnehmung von é6konomischem Kapital im sozialen Raum

5.1 Armut

Armut wird von Personen, welche diese erleben oder in dieser zurechtkommen miissen, differenzierter
wahrgenommen, als Personen, welche Armut lediglich durch eine Fremdwahrnehmung definieren. Wird bei
o6konomisch sehr gut gestellten Personen davon ausgegangen, dass Reichtum die Handlungsspielrdume weit
offnet, kann bei Armut genau das Gegenteil festgestellt werden (vgl. Méder/Streuli: 2002: 14). Armut ist eine
Mangelerfahrung, welche auf Verzicht und eingeschrénkten Entscheidungs- und Handlungsspielrdumen
basiert. Individuen, welche in diesem sozialem Raum leben, erleben diese Gegebenheiten als gravierend (vgl.
Andresen/Galic 2015: 39). Armut, also ein Zustand sozialer Ungleichheit, welcher auf einer Mangel bei
materiellem Wohlstand, Macht und Prestige, Bildung und weiteren Ressourcen und Handlungsmaoglichkeiten
beruht, wird als Ausgrenzungserfahrung von Betroffenen wahrgenommen (vgl. Gerull 2011: 57-59). Die
Ausgrenzung an Teilhabemdglichkeiten fiihrt bei Betroffenen zu einem Gefiihl der Nutzlosigkeit. Individuen,
welche von Armut betroffen sind, erleben oft eine Stigmatisierung, also eine Zuschreibung von
Eigenschaften aufgrund der Lebensbedingungen und Lebensweise. Diese Stigmatisierung durch das Umfeld
und die Gesellschaft kann bei den Betroffenen zu einer Annahme eben dieser Erwartungen und
Verhaltensmuster fithren (vgl. ebd.: 61f.). ,,Gliick und Zufriedenheit hdngen von der Zufriedenheit in
relevanten Lebensbereichen wie Beruf, Gesundheit, Wohnen, Familie ab.” (vgl. Leu, Burri und Priester 1997,
zit. nach Mader/Streuli 2002: 21). Da diese Zuschreibungen allesamt in einem direkten Zusammenhang zu
okonomischen Mitteln stehen, ist eine Ableitung bei der Zufriedenheit und Gliick von Armut betroffenen
nicht schwer auszumachen. Von Armut betroffene sind in jedem der aufgefiihrten Punkte benachteiligt und
werden aufgrund ihrer nicht verfiigharen Ressourcen bei der Partizipation benachteiligt. Mader und Streuli
(2002: 21) gehen davon aus, dass eben diese soziale Ungleichheit bei 6konomisch schlechter gestellten
Personen zu Unzufriedenheit, Einsamkeit und mehr Angsten und Sorgen fiihrt. Durch das Permanente vor
Augen fiithren der eigenen Situation und dem scheinbaren Reichtum der Anderen wird das Ungliicksgefiihl
bei von Armut betroffenen Personen zusitzlich geférdert (vgl. ebd.: 22). Um eine selbst empfundene
Wertlosigkeit und ihre tatsdchliche Armut zu verdecken, nehmen viele von Armut betroffene an der Prestige-
und Werthierarchisierung der Gesellschaft teil und versuchen ihre Armut beispielsweise durch teure

Markenklamotten und Autos zu verschleiern (vgl. ebd.: 25).

Jochen Wossner 24



Bachelor Thesis FS 2016 Kapital und Bildung

5.2 Reichtum

Reichtum als MaRstab fiir Verwirklichungschancen und Handlungsméglichkeiten bietet eine effektive
Grundlage, die Selbst- und Fremdwahrnehmung einzugrenzen und zu bestimmen. Reichtum ist wie bereits
beschrieben eine relative GroRe. Fixiert in der allgemeinen Wahrnehmung sind die Reichen mit einem
Vermdgen von einer Million der landesiiblichen Wahrung. Als einziges Mittel eine Reichtumsverortung
beziiglich der allgemeinen Wahrnehmung reicht dies jedoch nicht aus (vgl. Méader/Streuli 2002: 15). Wie
bereits bei der Armut aufgefiihrt, hat das verfiighare 6konomische Kapital unmittelbare Auswirkungen auf
relevante Lebensbereiche wie Beruf, Gesundheit, Wohnen und Familie (vgl. Leu, Burri und Priester 1997,
zit. nach Méader/Streuli 2002: 21). Wird dies in einen Kontext von Reichtum gesetzt, miissten die Handlungs-
und Verwirklichungschancen die betreffenden Individuen gliicklich und zufrieden machen, weil sie in dieser
eine grolftmogliche Freiheit entfalten und die eigenen Vorstellungen einer Lebensgestaltung gestalten kénnen
(vgl. Méder/Streuli 2002: 21). Reichere Personen geben tendenziell ein hoheres Wohlbefinden an als
okonomisch schlechter gestellte im selben Land (vgl. ebd.: 21). Reiche Individuen koénnen auf eine
bedeutende Wahlfreiheit zugreifen, ihre Verwirklichungschancen dementsprechend zu nutzen, gleichzeitig
steigt jedoch auch der Zwang die Chancen wahrzunehmen und eine bestmd&gliche Position einzunehmen
(vgl. ebd.: 28). Reiche Individuen versuchen mit allen ihnen zur Verfiigung stehenden Mitteln, unter anderem
auch politischen, ihr Vermégen zu bewahren. Haufig aus der Furcht heraus, nicht zu wissen, wie sie mit
weniger Vermogen und Verwirklichungschancen zurechtkommen sollen (vgl. Kleimann 2005: 293).
Okonomische Bessergestellte unterliegen auch, oder gerade aufgrund der ihnen zur Verfiigung stehenden
Kapitalien, einem weiteren Leistungsdruck. Wie bereits Mdder und Streuli (2002: 33) feststellten, bedeutet
»gewohnlicher Reichtum Luxus und Konsum und groer Reichtum Macht. Im Gegensatz zur Armut, in
welcher die Bediirfnisbefriedigung einen Notwendigkeitscharakter aufweist, wird dem Reichtum die
Befriedigung von Bediirfnissen und Wiinschen und zudem ein Hauch von luxuriosem nachgesagt (vgl.
Skidelsky 2013: 127). Von Individuen, die im Reichtum leben, wird selbiger nicht als Selbstzweck
verstanden, sondern vielmehr als Mittel, Zielen ndher zu kommen und diese zu erreichen (vgl. Kleimann
2005: 285). Werden Reiche meist mit 6konomischen Ressourcen und materiellen Giitern in Verbindung
gebracht, findet eine Verkniipfung von Reichtum und Gesundheit in der 6ffentlichen Wahrnehmung eher
selten Beachtung (vgl. ebd.: 294-295). Eine positive gesellschaftliche Wahrnehmung lésst sich durch die
Beteiligung und Griindung von Stiftungen und durch das Auftreten als Sponsor erreichen. Hierbei ist der
Zweck an wissenschaftliche, kulturelle und soziale Zwecke gekoppelt und erhéht somit die Reputation, das

Prestige und das Ansehen des Sponsors (vgl. ebd.: 297).
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5.3 Mittelschicht

Individuen der Mittelschicht nehmen einen intensiven Bezug zum Reichtum, iiber diese Orientierung hinaus
ist der Mittelschicht der reale Abstand gegeniiber den Individuen im Reichtum nicht bewusst. Die
Mittelschicht orientiert sich stark in seiner Ausrichtung an Leistungen, dies basiert auf der Annahme, dass es
durch eigene Anstrengungen moglich ist, zur ,Elite“ zu gehoéren. Die Mittelschicht hat im Gegensatz zur
Gemeinschaft der Reichen und Armen kein Gefiihl der Verbundenheit untereinander. Die Mittelschicht wagt
sich bereits auf dem Weg zum Reichtum und grenzt sich hierbei stringent von den Armen ab. Die
Mittelschicht z&hlt sich dahin gehend bereits am Reichtum kratzend, dass diese mehrheitlich angeben nur
wenig zum eigenen Einkommen hinzu zu brauchen, um sich als reich zu bezeichnen (vgl. Herrmann 2002:
12f.). Dies zeigt auch, dass in der Mittelschicht kein geldufiger Reichtumsbegriff vorherrscht, weil die
einzelnen Einkommen der Mittelschicht starken Schwankungen unterliegt. Die Mittelschicht definiert sich
stark {iber ihre Leistungen, hierbei sind anerkannte Angehorige der Mittelschicht berufstétig (vgl. ebd. 88).
Die Fremdwahrnehmung der Mittelschicht ist ebenfalls Perspektiven abhédngig. So suggerieren die Inhaber
und Inhaberinnen des Reichtums der Mittelschicht einen moglichen Aufstieg, dies auch unter dem

Bewusstsein, dass sich faktisch der Reichtum nach unten abschlief$t (vgl. Herrmann 2002: 12).
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6. Auswirkungen des 6konomischen Kapitals auf das gesellschaftliche und individuelle Handeln von

Einzelpersonen

6.1 Armut

Wird bei der Reichtumsdefinition davon ausgegangen, dass Personen welche im Reichtum leben eine
grolftmogliche Option haben ihr Leben nach den eigenen Vorstellungen zu gestalten, so kann fiir von Armut
Betroffene genau das gegenteilige ausgesagt werden (vgl. Gerull 2011: 22, zit. nach Sen 2002: 79). Armut
schrankt in diesem Kontext die Betroffenen in vielen Lebensbereichen ein.

Fallt die Arbeitsstelle weg oder befindet sich eine Person in einem prekdren Arbeitsverhiltnis, hat dies einen
hohen individuellen und gesellschaftlichen Einfluss. Nebst den 6konomischen Einkiinften hat Arbeit auch
soziale Aspekte. Arbeitstatige Menschen befinden sich in der Regel in einem sozialen Netzwerk, welches bei
einem Verlust der Arbeitsstelle meist seine Bedeutung verliert (vgl. Gerull 2011: 88,167). Prekare
Arbeitsverhéltnisse, beispielsweise die Arbeit unter erschwerten korperlichen und somit aus einer langfristig
betrachtenden Perspektive gesundheitlich schéddliche Arbeit, sowie Arbeit im Kontext von befristeten
Arbeitsvertrdgen und Leiharbeit wird als Armutsrisiko beurteilt. Aber auch die Arbeit, welche beinahe
ausschlieflich Grundbediirfnisse befriedigt, working poor oder Niedriglohnarbeit genannt, gilt als Anstof8
bzw. moglicher Katalysator fiir eine Armutsgeféhrdung oder ein Leben an der Armutsgrenze (vgl. Kleimann
2005: 289, Gerull 2011: 84-95). Der Verlust einer Arbeitsstelle oder eines Beschéftigungsverhéltnisses fiir
Personen am Existenzminimum wirkt sich auf die physische und psychische Gesundheit der Betroffenen
merklich negativ aus. Individuen ohne Arbeit verhalten sich gesundheitlich riskanter als Erwerbstétige. Dies
zeigt sich unter anderem am Konsum von Alkohol- und Tabakwaren, zudem treiben arbeitslose Menschen
weniger Sport (vgl. ebd.: 94,105). Personen mit niedrigem Einkommen oder niedrigem beruflichen Status
und/oder niedriger Bildung sind héufiger von Krankheit betroffen als der gesellschaftliche Durchschnitt.
Gesundheitsférdernde oder Vorsorgeprogramme nehmen Individuen tendenziell weniger in Anspruch (vgl.
ebd.: 103,105).

Von Armut betroffene Individuen sind oftmals mit einer Unterversorgung im Lebensbereich Wohnen
konfrontiert. Die Notlage gliedert sich hierbei in Wohnungsarmut, eine Einschrankung am gesellschaftlichen
Wohlstand und dessen Strukturen, durch die gegeben Wohnbedingungen, und Wohnungsnotfille, also
Individuen die in einer zeitlich {iberblickbaren Frist die eigene Wohnung verlassen miissen und/oder diese
bauliche, soziale oder 6konomische Ursachen haben. In extremen Fillen sind von Armut betroffene Personen
ohne eine eigene Unterkunft. Einschrankungen und Restriktionen im Bereich Wohnen koénnen sich auf
andere Lebensbereiche auswirken und umgekehrt, was bedeutet, dass materielle Armut die Wohnungssuche
malRgeblich einschrankt (vgl. ebd.: 116-118). Wodurch von Armut Betroffene oftmals gezwungen sind, in
»s0zialen Brennpunkten“ zu leben. Soziale Brennpunkte zeichnen sich dadurch aus, dass eine hohe

Armutskonzentration besteht und diese Lebensbedingungen eine soziale Ausgrenzung und Stigmatisierung
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nach sich ziehen (vgl. Albert 2009, zit. nach Gerull 2011: 117). Soziale Brennpunkte entstehen bei dem
Wegzug von dkonomisch Bessergestellten und dem Zuzug von weiteren von Armut betroffenen Menschen;
eine Konzentration von &hnlichen Problemlagen entsteht (vgl. ebd.: 124). Familien mit Kindern oder
Haushalte von Minderheiten fillt es besonders schwer eine addquate Wohnung zu finden (vgl.
Erbsloh/Krummacher 1997: 304). Sozialkontakte leiden wunter beengten und mangelhaften
Wohnverhéltnissen (vgl. ebd.: 118).

Nebst den bereits benannten Auswirkungen auf das individuelle und gesellschaftliche Handeln von
Individuen, welche von Armut betroffen sind, ist Bildung ein weiterer relevanter Lebensbereich. Aufgrund
der noch folgenden Schlussfolgerung und bereits geleisteten Fragestellung wird dieser Themenkomplex in
diesem Zusammenhang nur {iberblickend betrachtet. Festzuhaltend gilt jedoch, dass Armut explizit
Auswirkungen auf Bildung hat. Unter anderem kann festgestellt werden, dass Kinder aus
einkommensschwachen Familien wahrscheinlicher von einer ungiinstigen Schullaufbahn betroffen sind als
okonomisch Bessergestellte (vgl. ebd.: 134). Kinder und Jugendliche, welche mit einer geringen
okonomischen Ausstattung aufwachsen, haben aufgrund der nicht wahrgenommenen Bildung und der daraus
erworbenen Titel auch im Erwachsenenalter schlechtere Einkommensaussichten (vgl. Esping-Andersen
2003, zit. nach Gerull 2011: 134). Bei Personen mit einer geringen Schul- und Berufsbildung besteht eine
wesentlich hohere Gefahr von Arbeitslosigkeit betroffen zu sein (vgl. Gerull 2011: 136). Individuen mit
einem geringen Bildungsniveau haben zudem schlechtere Aussichten eine besser bezahlte Anstellung zu
erhalten (vgl. ebd.: 136).

Von Armut Betroffene sind direkt durch den Konsum in ihren Freiheiten beziiglich des individuellen und
gesellschaftlichen Handelns eingeschrankt. Wahrend betroffene Personen Mieten und Nahrungsmittelpreise
nicht beeinflussen kénnen, sind andere Investitionen, unter anderem in der Gesundheitspflege den eigenen
Entscheidungen iiberlassen (vgl. Gerull 2011: 149). Uberschuldung fiihrt bei von Armut betroffenen
Menschen oftmals auch zu sozialer Isolation weil 6konomische Ressourcen fehlen, welche es ermoglichen
konnten, Kontakte aufrecht zu erhalten oder weiterhin zu pflegen (vgl. ebd.: 153).

Armut hat dariiber hinaus Auswirkungen auf die kulturelle, politische und soziale Partizipation. Armut und
die damit einhergehende Beschrdnkung von 6konomischen Ressourcen haben ddmpfende Effekte auf das
Kultur- und Freizeitverhalten. Deutlich wird zudem, dass die kulturelle Partizipation in der Informations-
und Kommunikationstechnologie stark einschrénkend ist, weil nicht allen Individuen die ékonomischen
Ressourcen zur Verfiigung stehen, um unter anderem Computer und Internetzugdnge zu finanzieren (vgl.
ebd.: 162). Ebenfalls haben die 6konomischen Einschrdnkungen Auswirkungen auf das personliche
Engagement in Vereinen. Hier kénnen sich von Armut Betroffene zum Beispiel Aufwendungen beziiglich der
Mitgliedsbeitrdge nicht leisten und scheiden deswegen aus den Vereinen aus (vgl. ebd.: 163). Da
demokratische Wahlen kostenfrei sind, beschrdanken sich die Einschrankungen der politischen Partizipation

auf die Mitgliedschaften bei Parteien und Gewerkschaften. Die Mitgliedsaufwendungen stellen in diesem
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Kontext eine 6konomische Dimension dar, welche von Armut Betroffene nicht leisten konnen. Grundsatzlich
beteiligen sich von Armut betroffene Personen weniger an demokratischen Entscheidungsprozessen als

einkommensstérkere Personengruppen (vgl. ebd.: 164).

6.2 Reichtum

Die Grundannahme, dass Verwirklichungschancen mit der Ausstattung des 6konomischen Kapitals
einhergeht, fithrt unweigerlich zu der Schlussfolgerung, dass die Einkommens- und Vermdgensgrolie einen
erheblichen Einfluss auf eben diese individuellen Verwirklichungschancen haben. Wie bereits bei Méader
(vgl. 2002: 14) beschrieben, ist die Gestaltungsfreiheit der im Reichtum lebenden Individuen duferst grolS.
Nebst diesen Gestaltungsfreiheiten, also den Moglichkeiten das eigene Leben theoretisch frei zu gestalten,
besteht fiir reiche Menschen die Chance, Giiter und Waren nach der eigenen Fasson und ohne groRere
Anstrengungen zu konsumieren. Dies auch unter dem Aspekt einer Prestige orientierten Gesellschaft (vgl.
ebd.: 14). Weitere Privilegien lassen sich hierbei erkennen, so haben reiche Personen die Mdglichkeit direkt
Einfluss auf Bildung und Gesundheit zu nehmen und hierbei das vorhanden gesellschaftliche Potential
vollumfanglich zu nutzen (vgl. Kleimann 2005: 297). Reiche Individuen leiden weniger unter
psychosozialem Stress und werden aufgrund dessen seltener krank (vgl. Smith 1999, zit. nach Méader/Streuli
2002: 20). Neben der Moglichkeit eine 6ffentliche staatliche Schule zu besuchen besitzen reiche Individuen
die Moglichkeit, ihre Kinder auf exklusive Bildungsinstitutionen zu schicken. Hierbei bieten private
Internate eine Basis, in welcher nicht nur eine exzellente Ausbildung vermittelt wird, sondern auch eine
Identitdtsbildende Funktion erfiillen (vgl. Méder et al. 2010: 344f.). Eine hohere Bildung fiihrt haufig zu
einem Status der Besserverdienenden, welche oftmals Fiihrungskréfte darstellen (vgl. Méader/Steuli 2002:
75). Nebst diesen individuellen Méglichkeiten und grofftmoglichen Freiheiten besteht fiir die in Reichtum
lebenden Personen die Moglichkeit das vorhandene Vermdégen in gesellschaftliche Positionen, Macht und
Einflussnahme umzuwandeln (vgl. ebd.: 14, Kleimann 2005: 284). Durch die mit Reichtum in Verbindung
stethenden = Kontakte zu  einflussreichen  gesellschaftlichen = Entscheidungstrdgern  bestehen
Kooperationsmoglichkeiten, welche direkt die vorhandenen Spielrdume der Mitbestimmung und
Mitentscheidung beeinflussen und somit die Verwirklichungschancen erhéhen (vgl. Kleimann 2005: 297).
Steigende Anspriiche und Wohnraum als Statussymbol fiihren bei reichen Individuen zur komfortablen
Situation, sich in der Wohnraumversorgung individualisiert und als Mittel sozialer Destinktion, also die
Abgrenzung gegeniiber anderen Personengruppen im sozialen Raum, zu bewegen (vgl. Erbsloh/Krummacher
1997: 289). Reiche Personen neigen wie Arme oder Angehorige der Mittelschicht zu einer sozialrdumlichen
Milieubildung. Diese begrenzen sich bei in Reichtum lebenden Individuen auf bestimmte Stadtteile und
kleinere Gemeinden im Umland gréBerer Stadte (vgl. ebd.: 303). Diese Areale im stddtischen Kontext
befinden sich oft in vornehmen und auf Abstand und Distanz bedachten Wohnflachen am Stadtrand. Die

Wohngegenden bieten viel Wohnfldche bei geringer Wohndichte. Das Bild wird zudem gepragt durch einen
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hohen Anteil an Freiflichen (vgl. ebd.: 304). Zygmund Bauman (2009: 67) geht davon aus, dass reiche
Individuen, welche sich der ,,chaotischen Intimitdt“ des GroRstadtlebens durch den Einkauf in so genannte
»gated communities®, Wohnviertel die durch Kameras, Patrouillen und Pfortner bewacht werden, entziehen.
Hierbei sind im Kontext dieser Bachelor Thesis super oder extrem reiche Personen gemeint. Diese
ausgewdhlten Orte, auf welchen sich Reichtum konzentriert, fordert das soziale Netzwerk der reichen
Individuen untereinander, weil raumliche Barrieren aufgehoben sind (vgl. Médder et al. 2012: 313). Reichen
Personen ist es mdglich, mehr als eine Wohnung oder ein Haus zu ihrem Vermogen zu zéhlen. Unter
anderem bietet sich hierfiir fiir selbige Personlichkeiten sowohl ein Stadt- als auch ein Landwohnsitz an.

Ebenso zdhlen hierzu Ferienhduser im In- und Ausland (vgl. ebd.: 289,303).

6.3 Mittelschicht

Das 6konomische Kapital wirkt sich auch bei der Mittelschicht auf deren individuelles und gesellschaftliches
Handeln aus. Aufgrund der bereits erwdhnten starken Orientierung an Reichen und der klaren Abgrenzung
gegeniiber den Armen und Armutsgeféhrdeten, investiert die Mittelschicht viel, um einen moglichen Aufstieg
zu erhalten oder diesen zumindest ihren Kindern zu ermdoglichen (vgl. Herrmann 2012: 117). Die
Mittelschicht investiert unter anderem intensiv in die Bildung der eigenen Kinder, diese Risikobereitschaft
der Investition in eine nicht abschatzbare Zukunft beruht auf der Hoffnung und Aussicht auf Reichtum durch
ein gehobenes Einkommen (vgl. Kleimann 2005: 298, Herrmann 2012: 117). Persénliche 6konomische
Ressourcen der Mittelschicht werden unter anderem so eingesetzt, um einen gehobenen Konsum und eine
private Vorsorge weitestgehend zu verwirklichen (vgl. Kleimann 2005: 293). Angehorige der Mittelschicht,
welche es sich finanziell leisten konnen, zieht es aus den Kernstddten in das angrenzende Umland. Da hier,
im Gegensatz zu der Kernstadt, familiengerechte Wohnungen und Einfamilienhaushalte vorhanden sind oder
Boden- und Baupreise aufweisen, welche dem gegebenen finanziellen Rahmen gerecht wird. Durch die
Aussiedlung der gut verdienenden Mittelschicht entstehen in den Randbezirken der Kernstddte und den
Gemeinden in der ndheren Umgebung Siedlungen, dessen Biirger als Arbeitsmarktpendler zuriick in die

Stadt dréangen (vgl. Erbsléh/Krummacher 1997: 305).

6.4 Aufstiegschancen

Wie bereits bei Bourdieu (2015: 37) angedeutet, ist ein Aufstieg im sozialen Raum grundsétzlich moglich.
Dieser stellt sich jedoch als herausfordernd dar, weil der Aufstieg nur durch einen enormen Kraftaufwand
geleistet werden kann (vgl. ebd.).

Mader und Streuli (2002: 29) stellen fest, dass der Aufstieg zu groBem Reichtum weitestgehend ein Mythos
ist und nicht den realen Gegebenheiten entspricht. Durch den sich reproduzierenden Reichtum ist die Chance
reich zu werden von der sozio6konomischen Herkunft gepragt (vgl. ebd.). Die durch die Familie, Schule und

Arbeitsplatz vermittelte Vorstellung, dass durch Arbeitseifer und Fleif eine einflussreiche Position
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eingenommen werden kann, liegt meist aulerhalb der Moglichkeiten dieser in einer ungiinstigen
sozialrdumlichen Position befindlichen Individuen (vgl. ebd.: 30). Trotz dieser Realitét ist der Glaube an die
Leistungsgesellschaft weiterhin stark eingebettet (vgl. Herrmann 2012: 47). Losgel6st von der Vorstellung
einer sich reproduzierenden Reichtumszugehorigkeit hat der berufliche Status der Eltern einen erheblichen
Einfluss auf die berufliche Konstitution derer Kinder (vgl. Herrmann 2012: 47).

Wihrend sich reproduzierender Reichtum meist an wirtschaftliche Standpunkte dréngt, um dort eine
einflussreiche Position einzunehmen und hierfiir das benétigtes ,,Startkapital mitbringt, ist es tendenziell
wahrscheinlicher fiir Individuen aus der Mittel- und Armutsschicht eine Position mit Einfluss in den
Bereichen Wissenschaft, Justiz oder Politik einzunehmen bzw. versuchen zu erreichen (vgl. ebd.: 46). Ein
Garant eine besser bezahlte Arbeitsstelle zu bekommen ist fiir Individuen wahrscheinlicher, welche tiber ein
hoheres Qualifikationsniveau verfiigen (vgl. Anger u.a. 2006, zit. nach Gerull 2011: 136).

Grundsitzlich lasst sich festhalten, dass die stark propagierten , Tellerwdscherkarrieren® beinahe unmoglich
scheinen und die soziale Herkunft eine entscheidende Rolle fiir die spétere Verortung im sozialen Raum
einnimmt (vgl. Mader/Streuli 2002: 29).

Ebenso wie theoretische Aufstiegschancen sind Abstiegschancen moglich. Als relative konstante GroRe
konnen hierbei in einem schweizerischen Kontext die Armut und der Reichtum betrachtet werden. Je weiter
eine Positionierung im sozialen Raum von der Mitte entfernt ist, desto konstanter ist dieser Zustand. Die

Mittelschicht ist somit am ehesten Verdnderungen ausgesetzt (vgl. ebd.: 81f.).
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7. Bildung

Um eine begriffliche Einordnung zu erméglichen und einen expliziten Kontext zwischen ékonomischem
Kapital und Bildung zu schaffen, liegt der Fokus im folgenden Kapitel auf der Bildung und dessen
gesellschaftlicher Einbettung. Hierbei soll der Mehrdimensionalitdt des gegenwartigen Bildungsverstdndnis
Rechnung getragen werden und eine spédtere Klassifikation in Bezug auf die aufgeworfene Fragestellung

ermoglicht werden.

7.1 Definition Bildung

Ein gesellschaftlich breit gefacherter Diskurs beziiglich der Definition des Bildungsbegriffes vermittelt einen
differenzierten und spannungsgeladenen Diskurs (vgl. Andresen 2013: 20). Bildung als Begrifflichkeit und
dessen Darstellung ist eng mit den geltenden zeitlichen, wirtschaftlichen und politischen Faktoren verkniipft.
Uber die vergangenen Jahrhunderte, angefangen in der Antike bis hin zu Humboldt, wurde der Begriff der
Bildung neu interpretiert und den gegebenen Rahmenbedingungen angepasst (vgl. ebd.). Der gegenwartige
Bildungsbegriff stiitzt sich auf die gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen, ausgehenden des 18.
Jahrhunderts (vgl. Low/Geier 2014: 21). Der in dieser Bachelor Thesis verwendete Bildungsbegriff bezieht
sich auf den Bildungsbegriff aus sozialpddagogischer und soziologischer Perspektive.

Bildung bezieht sich in erster Linie auf den kognitiven Bereich (vgl. Horner 2010: 12), welcher sich
lebenslang und selbstreflexiv gestaltet (vgl. Gerull 2012: 132). Die heutige Bildungsauffassung beschreibt
meist die Beschaftigung mit Sprache und Literatur, Wissenschaft und Kunst (vgl. Lenzen 1989: 208). Die
Bildungsanschauung schwingt in den aktuellen gesellschaftlichen und politischen sowie wirtschaftlichen
Gegebenheiten zwischen individueller Bildung als Ideal und persénliche Ressource im Verwertungsprozess,
also im Spannungsfeld zwischen Ideal und Kapital (vgl. Low/Geier 2014: 21). Mit dem Bildungsbegriff geht
nebst der aktuellen Dilemmasituation zwischen Kapital und Ideal eine Vorstellung von Freiheit einher, dies
unter dem Aspekt der Selbstverwirklichung. Bildung ist in diesem freiheitlichen Kontext der Prozess als auch
das Resultat des Gebildetseins (vgl. Furhmann 1999, zit. nach Low/Geier 2014: 23). Bildung wird vermehrt
durch verschiedene Faktoren beziiglich der Nutzbarkeit der Bildung definiert; hierbei unter anderem an den
Faktoren des 6konomischen, technischen und industriellen Nutzens (vgl. Low/Geier 2014: 23). Durch
Bildung werden einerseits die Grundlagen fiir Entscheidungen und Urteilsvermégen geschaffen, ebenso dient
Bildung der Selbstformung und Personlichkeitsentwicklung (vgl. ebd.). Zudem ist Bildung ein wichtiger
Gesichtspunkt der Emanzipation und Demokratie. Die gesellschaftliche Benennung von gebildeten
Bevolkerungsgruppen schreibt unweigerlich anderen Bevolkerungsgruppen oder Individuen Unbildung zu,
wobei diese Unbildung meist nicht freiwillig gewdhlt ist. Bildung gilt als Grenzziehungsprozess der
Verortung von Individuen und Personengruppen im sozialen Raum, ebenso trennt Bildung die Geschlechter
voneinander. Uber Bildungszuginge werden die Stellungen im sozialen Raum definiert und somit die

Vorherrschaft von Geld, Prestige und Macht. Bildung hat nebst der Gegebenheit der Selbstentfaltung auch
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eine gesellschaftliche notwendige Komponente (vgl. ebd.).

In einem Kontext von Erziehung und Bildung, in welchem die Erziehung eine Gewdhnung darstellt, ist
Bildung eher auf Seite der Belehrung zu verorten (vgl. Lenzen 1989: 209). Nicht ausschliefilich schulische
Inhalte werden als Bildung verstanden, sondern auch non-formale oder informelle Bildung. Bildung
aufgrund dessen nicht grundsétzlich an Institutionen oder Organisationen bzw. Auftrdge gebunden (vgl.
Gerull 2012: 133). Non-formale Bildung ist somit auch strukturell bedingt und findet unter anderem durch
familidre Pragung und den Kontakt zu Gleichaltrigen statt. Nebst der Erziehung ist die Bildung ein
Sozialisationsprozess (vgl. Low/Geier 2014: 27).

Eng mit dem gesellschaftlichen Diskurs beziiglich Bildung stehen die Begrifflichkeiten bildungsnah und
bildungsfern. Beide Begriffe beschreiben die Entfernung von Individuen oder Personengruppen zur
Thematik Bildung und die Moglichkeiten, welche sich fiir eben diese dort ergeben. Insbesondere
bildungsfern ist hierbei stark vom gesellschaftlichen Diskurs geprédgt und spiegelt eine sich reproduzierende
soziale Ungleichheit wieder. Dabei wird unter anderem ersichtlich, dass Individuen und Personengruppen,
welche im sozialen Raum schlechtergestellt sind, ihre soziale Herkunft beziiglich der Bildungsndhe kaum
kompensieren konnen (vgl. Solga/Wagner 2004: 195). Solga und Wagner (ebd.: 195f.) erkldren den sich
reproduzierenden Bildungseffekt, indem sie herausstellen, dass in den heutigen Lernprozessen der Kinder die
,Mitarbeit“ der Eltern vorausgesetzt wird. Hierbei sind Kinder und Jugendliche aus sozial schwédcheren
Familien benachteiligt, weil sie bereits auf schlechtere familidre Ressourcen zuriickgreifen miissen und somit
eine vom Leistungsniveau geringere weiterfiihrende Schule besuchen konnen. Dort ist das Lernklima bei
geringerer Ausstattung schlechter. Im Umkehrschluss sind Kinder und Jugendliche aus sozial stdrkeren

Familien diesbeziiglich klar bevorteilt.

7.2 Grundsitze des Bildungssystems und des Bildungsverstindnisses

Sowohl das schweizerische als auch das deutsche Schulsystem wurden stark in ihrer Entwicklung durch die
Franzosische Revolution (1789) beeinflusst. Diese Umbriiche stdrkten die Abkehr von einer Rein durch
kirchliche und geistliche Trager und Tragerinnen sowie Lehrerkréfte getragenes Schulsystem bzw. dessen vor
gangigen Organisationen. Die Phase der Neuausrichtung der Schulentwicklung bestand in der Schaffung
eines flichendeckenden Systembildung und einer Starkung des staatlichen Akteurs (vgl. Fend 2006: 181). In
Osterreich nimmt die Schulreform von 1774 unter Maria Theresia eine herausstellende Position in der
Entwicklung des nationalen Bildungswesens ein (vgl. Bundesministerium fiir Bildung und Frauen 2016:
0.S.). Ein wichtiger Erfolg fiir das Biirgertum in allen deutschsprachigen Staaten war die Einfiihrung der
allgemeinen Schulpflicht (vgl. Fend 2006: 155). Diese drei Voraussetzungen, auf welchen das gegenwartige
Verstdndnis von Schulentwicklung aufbaut; Loslosung kirchlichen Tragern, Systembildung und Stiarkung des
Staates, stehen zeitlich in einem zum Teil differenten national staatlichen Zusammenhang. In keinem der drei

deutschsprachigen Lander entwickelten sich die Bildungseinrichtungen und die Ausrichtung, in welcher wir
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diese heutzutage kennen, in einem d&hnlichen zeitlichen Spektrum. Dies hat insbesondere mit den
unterschiedlichen Entwicklungsphasen der einzelnen Nationalstaaten und den darin herrschenden politischen
Stromungen zu tun (vgl. ebd.: 181f.). Die Basis der gegenwartigen Bildungsidee entstand in den 80er und
90er Jahren des vergangenen Jahrhunderts und basiert auf den drei Maximen, dass Bildung eine
grundsétzliche Akzeptanz beziiglich des normativ-rechtlichen Gemeinwesens bildet, dass Bildung zur
Individualisierung und somit zur eigenen Lebensgestaltung beitrdgt und dass Bildung eine 6konomische
Funktion erfiillt, welche eine Rahmenbedingung fiir die Lebensgestaltung darstellt (vgl. Fend 2006: 198f.).
Die Aufhebung der Klassengesellschaft und die Wahrnehmung von Chancengleichheit stellten eine
Kernentwicklung der Bildungsinitiativen des 19. und 20. Jahrhunderts dar. Hierbei sollte eine soziale
Selektion aber auch eine soziale Teilhabe durch die Schaffung von Priifungen und die damit verkniipften
Berufszugédnge geschaffen werden. Soziale Aufstiege sollten unter anderem damit vereinheitlicht und
grundsétzlich fiir alle Individuen und Personengruppen moglich sein (vgl. ebd.: 206f.). Diese Ausrichtung
steht in einem engen zeitlichen Kontext mit der Professionalisierung des Lehrkorpers und der
Konkretisierung und Installation von Lehr- und Bildungsplédnen (vgl. ebd.: 224-226).

Riickblickend stellt Fend (2006: 169) fest, dass in den vergangenen 200 Jahren im Kampf um das
Bildungswesen ein Kampf zwischen Inklusion und Exklusion, also zwischen Ausschluss und Teilhabe, war.
Weiblichen Schiilerinnen und Studentinnen blieb die Teilnahme an schulischer Bildung wesentlich ldnger

verwehrt als ihren ménnlichen Mitschiilern und Studenten (vgl. ebd.: 207).

7.3 Bildungsméglichkeiten und Systemrelevanz

Wie bereits in dem vorhergehenden Kapitel angedeutet basiert das gegenwartige Bildungswesen auf der
Ausrichtung, dass es tendenziell allen Individuen und Personengruppen moglich sein sollte, alle zur
Verfiigung stehenden Angebote, sofern dies den kognitiven Voraussetzungen entspricht, wahrzunehmen. Die
gewichtige gesellschaftliche Perspektive auf eine am Bildungssystem und Bildungsinstitutionen wird dem
Bildungsbegriff jedoch nicht in all seinen Dimensionen gerecht. Obwohl dem Bildungswesen eine hohe
Systemrelevanz zukommt, finden Bildungsprozesse zu einem gewichtigen Anteil in Familien und
aullerschulischen Sozialisationsinstanzen statt (vgl. Brake/Biichner 2012: 71). Die sich im gegenwartigen
Diskurs befindende Systemrelevanz von Bildung in Bezug auf Bildungssysteme und Bildungsinstanzen hat
ihren Ursprung in meist 6konomischen, wirtschaftlichen und partizipativen Interessen (vgl. Fend 2006: 233).
Die gegenwirtige Ausrichtung von Bildungsinstitutionen und Bildungssystemen, in den im
deutschsprachigen Raum anzutreffenden Wohlfahrtsstaaten, orientiert sich beziiglich der Ausrichtung und
Zielsetzung an der wirtschaftlichen Konkurrenzfdhigkeit. Fiir diese wirtschaftlichen Interessen ist ein
qualitatives und hochwertiges Bildungswesen eine Schliisselinstanz in eben dieser Orientierung. Eine an
okonomischen Maximen ausgerichtete Bildungslandschaft erméglicht es der Bevolkerung einer jeweiligen

Nation Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erwerben, welche wiederum eine Voraussetzung darstellen um ein
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kulturell mannigfaltige Lebensgestaltung zu ermoglichen. Diese individuellen Optionen sind jedoch stark
von den politischen Gegebenheiten abhdngig, welche die Handlungs- und Gestaltungsmaxime abhdngen.
Bildungspolitik erhélt somit eine staatspolitische Dimension. Diese staatspolitische Dimension spiegelt sich
in der Gestaltung und Ausrichtung des Bildungswesens wieder. Hierbei stehen die Interessen des
Gemeinwesens im Vordergrund. Diese sind unter anderem die Schaffung einer gerechten Teilhabe und
Frieden im Inneren, welche sich durch eine leistungsorientierte Anlehnung konkretisieren. Zudem steht die
Vermittlung und Weitergabe eines gemeinsamen kulturellen Erbes im gesellschaftlichen Interesse. Uberdies
steht die bereits erwdhnte Okonomische Wetthewerbsfdhigkeit in einem zentralen Fokus des
gemeinschaftlichen Interesses, welches durch eine hochwertige Ausbildung gewdhrleistet werden soll (vgl.
ebd.). Durch die Schaffung einer verbindlichen Schulpflicht und die Zugangsberechtigung fiir Madchen und
Frauen zu schulischen Institutionen und staatlichen Lehranstalten, wird den Einforderungen eines breiten
gesellschaftlichen Interesses Rechnung getragen (vgl. ebd. und Becker/Lauterbach 2004: 21f.).

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass Bildungsmoglichkeiten in den gegenwartigen
deutschsprachigen Landern, Osterreich, Deutschland und der Schweiz, grundsitzlich bestehen. Diese
Bildungsmoglichkeiten haben eine staatspolitische Relevanz. Hierbei steht im Kern des Interesses, das
Fahigkeiten und Fertigkeiten beziiglich des eigenen Potenzials entfaltet werden konnen, dies unter dem
Aspekt einer sich zunehmend vernetzenden globalen wirtschaftlichen Lage und der damit verbundenen
Schaffung bzw. Erhaltung von qualitativ hochstehenden Arbeitspldtzen und dem damit prognostizierten

substantiellen Lebens (vgl. OECD: 3).

7.4 Bildung im Kontext von Politik, Wirtschaft und Gesellschaft

Die Dimensionen, in welchen Bildung in politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Kontexten
auftritt, sind mannigfaltig. Bildung stellt hierbei eine Schliisselposition, Schanierfunktion und
Ausgangsposition dar. Bildung ist Baustein und Fundament fiir die Teilhabe und Teilnahme der jeweiligen
Teilbereiche. Diese Teilbereiche sind nicht stringent voneinander getrennt oder abgekapselt, vielmehr gehen
diese eine Synergie bzw. eine Verquickung ein, welche die einzelnen Dimensionen in ein
Abhéngigkeitsprinzip stellen und sich wechselseitig beeinflussen. So kann festgestellt werden, dass eine
politische Beteiligung von Individuen und Personengruppen mit einer hoheren Qualifikation im Bereich
Bildung deutlich héufiger ist als bei Individuen oder Personengruppen, welche eine gréfere bildungsferne
aufweisen (vgl. Gerull 2012: 163). Diese politische Mitwirkung zeichnet sich dadurch aus, dass die
Beteiligung an demokratisch organisierten Wahlen von Personen und Personengruppen mit einer tendenziell
hoheren Bildung haufiger wahrgenommen werden als von bildungsfernen Individuen und Personengruppen.
Aber auch die Beteiligung an gewerkschaftlichen Prozessen und der Mitgestaltung in Organisationen variiert
durch den vorhandenen Bildungsstand. Nicht nur die Mitwirkung auch das Verstdndnis der gegenwartigen

politischen Formen und Strukturen setzt eine hinreichende Bildung voraus (vgl. Schneider/Volkert 2005:
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265). Aus politischer Sicht werden seit einigen Jahrzehnten die demokratischen Grundhaltungen und die
Teilhabe neuer Bildungsanspriiche sowie die bestehenden Bildungsprivilegien diskutiert. Dies unter dem
Ausblick einer moglichst ausgewogenen Bildungsgerechtigkeit. Die Chancengleichheit und der damit
einhergehende Bildungszugang sollte an mdglichst allen Bildungsorten moglich sein (vgl. Brake/Biichner
2012: 23). Ein sozial unwirksames Bildungssystem legitimiert und reproduziert herrschende
Machtverhéltnisse (vgl. Kuhnhenne et al. 2012: 7).

Schulen und Bildungseinrichtungen bilden einen groBen 6konomischen und somit wirtschaftlichen Faktor.
Durch die Zunahme einer nationalen 6konomischen Konkurrenz in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts
konnte sich Bildung und die damit einhergehenden Bildungssysteme als ausschlaggebender Faktor bei der
Produktion von technischem und industriellem Wissen im wirtschaftlichen Sektor vollumfianglich etablieren
(vgl. Fend: 2006: 169). Auch zum gegenwdrtigen Zeitpunkt stellt Bildung und die damit verkniipften
Bildungsabschliisse eine wirtschaftliche GroRe dar, welche in zunehmenderweise selektiert und spezialisiert
und somit bildungsferne Personen von einer wirtschaftlichen Partizipation weitestgehend ausschlielt (vgl.
Gerull 2012: 136f.).

Bildung stellt in einem gesellschaftlichen Kontext, nebst den bereits ausfiihrlich benannten Dimensionen, ein
Biirgerrecht in einem demokratische legitimierten Staat dar (vgl. Horner 2010: 42). Bildung nimmt in diesem
Bezugsrahmen eine Funktion der Gesellschaft beziiglich der Eigenschaft, des Zustandes und des
Statusmerkmals des Einzelnen bzw. der Einzelnen ein. Bildung ist in diesem Kontext eine Grundfunktion,
welche die Gesellschaft lebensfdhig hilt und nachkommende Generationen befdhigt in der vielfdltigen und
modernen Industriegesellschaft die notwendige Rolle zu iibernehmen (vgl. Lemberg 1963, zit. nach Horner
2010: 42).

7.5 Sozialraumliche Aspekte von Bildung

Sozialrdumliche Aspekte spielen eine wesentlich Rolle fiir die Sozialisation und die Bildung von Kindern
und Jugendlichen. Hierbei kann unterschieden werden zwischen formellen, also sozialrdumlichen
Institutionen, wie unter anderem die Schule oder Kindertagesstitte, welche einen Bildungsauftrag erfiillen
und informellen, also sozialrdumlichen Gegebenheiten, welche bildend auftreten jedoch einen informellen
also auftragsunabhdngigen Charakter aufweisen, wie zum Beispiel ein Spielplatz oder sonstige Spielrdume
im oOffentlichen Raum. Beide Eingrenzungen der Bildung auf formell und informell in Bezug auf
sozialraumliche Aspekte spiegeln die Idee einer Bildungslandschaft wieder (vgl. Deinet/Derecik 2013: 78).
Die Familie als zeitlich konstanter Bildungsraum kann ein essenzieller Stellenwert bei der Vermittlung von
Wissen zugeschrieben werden. Dies nicht nur in der Begleitung, Unterstiitzung und Foérderung der
institutionalisierten Bildungsprozesse. (vgl. Brake/Biichner 2012: 125). Die Familie stellt in diesem Kontext
nicht nur die langfristige Bildungsinstanz dar, sie ist zudem die umfangreichste und ganzheitlichste

vorhandene Bildungskonstante. Dieses informelle und situationsabhidngige Lernen in Familien basiert
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mehrheitlich an Ankniipfungspunkten bei der Alltagsbewdltigung und die damit einhergehende vorgelebte
Verhaltensweisen und Werte (vgl. ebd.: 127). Sozialrdumliche Aspekte beziiglich der Familie als
Bildungsinstanz kommen hierbei zum Tragen, werden die sozialrdumlichen Gesichtspunkte von Personen,
welche von Reichtum, Mittelschicht oder Armut betroffen sind, betrachtet. Im Zusammenschluss von
Bildung und Familie als Bildungsinstanz kann hieraus gefolgert werden, dass die Wohnsituation der Familie
grollen Einfluss auf Bildungsaspekte von Kindern und Jugendlichen haben. Bildung in Familien kann aus der
sozialrdumlichen Perspektive betrachtet positiv, wie auch hemmend, wirken. Unter anderem sind von Armut
betroffene Familien, wie bereits erwdhnt, stark eingeschrankt bei der Wohnungssuche, was zu einer
Milieubildung im Sinne von sozialen Brennpunkten fiihrt. Die Wohnverhéltnisse sind hédufig beengt (vgl.
Erbsloh/Krummacher 1997: 304) und bieten wenig Handlungs- und Gestaltungsspielraume (vgl.
Brake/Biichner 2012: 125). Diese Ausgestaltung von Bildungsprozessen in der Familie ist dementsprechend
stark davon abhidngig inwieweit materielle, zeitliche, soziale, kulturelle und unter dem Aspekt des
Sozialraums raumliche Ressourcen zur Verfiigung stehen und genutzt werden kénnen (vgl. ebd.: 128).

Die Schule oder das Schulsystem als formeller Bildungsvermittler stellt nebst der Familie eine wichtige
sozialraumliche Komponente beziiglich einer erfolgreichen Wissensvermittlung dar. Wird davon
ausgegangen, dass Kinder bis zum Besuch einer weiterfiihrenden Schule den Sozialraum eines Stadtviertels
fiir die ersten Jahre einer Beschulung nutzen, sind unter dem Aspekt des Sozialraums die Bildungschancen
weitestgehend vorgebenden. Die Sozialraumgliederung eines Stadtviertels oder einer Region spielen hierbei
malgebliche bei der Definierung von Rahmenbedingungen eine Rolle. Dabei sind Bevolkerungsstrukturen,
Armuts-, Gesundheits- Migrations- und weitere Aspekte von einer Relevanz (vgl. Deinet/Derecik 2013: 80).
Befinden sich von Armut betroffene Personen und Familien, wie bereits erldutert, in sozialen Brennpunkten,
gehen meist auch die Kinder und Jugendlichen bis zum Ubertritt in eine weiterfiihrende Schule in einem in
eben diesem kritischen Milieu zur Schule. Es ist ein Zusammenhang zwischen von Armut betroffenen
Erwachsenen und dem Bildungsniveau derer Kinder festzustellen (vgl. Gerull 2012: 134). Hierfiir urséchlich
ist das eigene Bildungsniveau von FErwachsenen und die damit einhergehende Arbeitsmarkt- und
Einkommenssituation (vgl. Europédische Kommission 2008, zit. nach Gerull 2012: 134). Schlussfolgernd ist
eine Wahrscheinlichkeit, dass von Armut betroffene Kinder in eine Schule im unteren Leistungsniveau
eintreten erhoht gegeben. Sozialrdumlich hat dies unter anderem die Konsequenz, dass eben diese unteren
Schulformen oft schlechter ausgestattet und vom Austausch unterschiedlicher sozialer Milieus losgeldst sind

(vgl. Huster 2006, zit. nach Gerull 2012: 130).
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7.6 Okonomische Vergleiche

Die in den jeweiligen deutschsprachigen Landern verankerten Bildungssysteme sind stark auf 6konomische
Ressourcen angewiesen. Diese sind darauf ausgerichtet den formellen Bildungsauftrag zu erfiillen, bzw.
diesen weiter auszubauen. Um eine Ubersicht und einen Vergleich iiber die Kosten und Aufwendungen zu
erhalten, folgen in diesem Kapitel Daten und Fakten der jeweiligen Nationen, welche das Ausmal des
Bildungsetats widerspiegeln. Die folgenden Daten und Erhebungen basieren auf Veroffentlichungen von
staatlichen Institutionen. Ein ldnderiibergreifender Vergleich ist dabei jedoch nur grob und nicht generalisiert
moglich, weil die Art der Erhebung sowie die systemischen Voraussetzungen der einzelnen Nationen und
Staatshaushalt variieren. Die aufgefiihrten Daten beziehen sich ausschlieRlich auf schulische Institutionen,
weil eine vorschulische Teilnahme an Angeboten in den deutschsprachigen L&dndern unterschiedlicher
Regelungen unterliegt, und somit einen mehr oder minder direkten Vergleich des Kostenaufwands im

Vorschulalter verunmoglicht.

Auf Staatsebene belaufen sich die Ausgaben, gemall den aktuellen Zahlen, in Deutschland pro Schiiler und
Schiilerin auf jahrlich durchschnittlich 6500 Euro (vgl. Statistisches Bundesamt 2016b: 6). Hierbei
schwanken die Ausgaben jedoch zwischen den Schulformen und Bundesldndern bzw. einzelnen Regionen
(vgl. ebd.: 8). Das entspricht Ausgaben fiir den gesamten Bereich Bildung und Forschung an Hochschulen
von 181,4 Mrd. Euro (2012). Insgesamt gab die Bundesrepublik Deutschland 2012 6,6 Prozent des
Bruttoinlandprodukts fiir Bildung und Forschung aus (vgl. Statistische Bundesamt 2015: 17). Die
Bildungsausgaben steigen stetig, im Jahr 2005 betrug das Kostenvolumen pro Schiiler und Schiilerin 4900
Euro (vgl. Statistisches Bundesamt 2016b: 9). Schwankungen zwischen den einzelnen Bundesldndern lassen
sich unter anderem auf unterschiedliche Personalkosten, Klassengréfen und Lernmittelfreiheit zuriickfiihren
(vgl. ebd.: 5). Zudem besteht eine Aufteilung der Kosten zwischen Bund, Lidnder und Gemeinden (vgl.
Statistisches Bundesamt 2015a: 18).

In Osterreich teilen sich der Bund und die Lénder die Bildungsausgaben. Diese betrugen im Jahr 2014
18,168 Mrd. Euro. 4,9 Prozent des Bruttoinlandsproduktes gab Osterreich demnach 2014 fiir sein
Bildungswesen aus. Eine genau Bemessung der durchschnittlichen pro Kopf Aufwendungen fiir die
Schiilerinnen und Schiiler legt die Statistik Austria nicht vor. Diese verweist jedoch darauf, dass
schulformabhéngige Faktoren die Kosten pro Schiiler oder Schiilerin erhdhen oder senken. So kostete die
Beschulung an einer Sonderschule jahrlich rund 28785 Euro und stellt dadurch den grofiten Kostenaufwand
im Osterreichischen Bildungswesen pro einzelnem Schiiler oder Schiilerin dar. Demgegeniiber steht ein
Kostenaufwand von 7308 Euro pro Schiiler und Schiilerin einer Volksschule, welche mit einem Unterschied
von 297 Euro Mehrkostenaufwand pro Jahr sich von Lehrerbildenden der mittleren und hoheren Schule
absetzt und sich somit auf Platz zwei der geringsten pro Kopf Aufwendungen befindet (vgl. Statistik Austria

2016b: 86-87).
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Die Schweiz gab 2012 5,5 Prozent des Bruttoinlandsprodukts fiir das Bildungswesen aus (vgl. Bundesamt
fiir Statistik 2015b: 2). Dies entspricht einem Betrag von 4300 Schweizer Franken pro Kopf der stindigen
Wohnbevolkerung. Auch hier sind die Unterschiede auf regionaler Ebene verschieden, so gibt der Kanton
Schwyz fiir das Jahr 2012 eine Summe von 2578 Schweizer Franken an, wohingegen in Basel-Stadt eine pro
Kopf Ausgabe fiir das Jahr 2012 von 6575 Schweizer Franken veranschlagt wurde (vgl. Bundesamt fiir
Statistik 2015b: 8). Insgesamt kostete das nationale Bildungswesen die Schweiz 34,7 Mrd. Schweizer
Franken (2012) (vgl. Bundesamt fiir Statistik 2015b: 4). Mit 53 Prozent sind die Kantone die groéften
Geldgeber des Bildungswesens, gefolgt von den Gemeinden mit 30 Prozent und dem Bund mit 17 Prozent

(vgl. ebd.).

Aufgrund fehlender statistischer Erhebungen beziiglich der Wahrnehmung bzw. Inanspruchnahme von
privaten Forderprogramme und Ergdnzungsleistungen der Familien und Eltern fiir deren Kinder und
Jugendlichen, ist es nicht méglich eine Aussage iiber die dkonomischen Belastungen der Familien bzw.
Eltern unter diesem Aspekt zu treffen. Aufgrund der Herleitung, welche bisher in dieser Bachelor Thesis
erfolgte, kann jedoch davon ausgegangen werden, dass Okonomisch schlechter gestellten Eltern und

Familien, solche finanziellen Aufwendungen stark belasten oder sich eine Teilhabe ausschlieft.

7.7 Bildung im Kontext von 6konomischem Kapital

Wird davon ausgegangen, dass Bildung ein lebenslanger Prozess darstellt, muss auch in diesem Kapitel
davon ausgegangen werden, dass bereits vor der schulisch organisierten Bildung eine non-formale Bildung
stattfindet (vgl. Brake/Biichner 2012: 74). Nebst dieser vorschulischen Bildung findet ein GroRteil der
Bildung in Familien oder unter sonstigen sozialen Aspekten statt (vgl. ebd.: 72). Wie bereits im Kapitel der
Bildungsdefinition (7.1) erwdhnt, wird im heutigen schulischen Lernprozess eine Mitarbeit der Eltern bzw.
der Familien an der Bildungsbiographie der Kinder und Jugendlichen eingefordert. Aus diesen Dimensionen
der schulischen und aullerschulischen Bildung in Verkniipfung mit verfiigbaren 6konomischen Ressourcen
der Familien und Eltern lassen sich Riickschliisse beziiglich der Verfiigbarkeit und Wahrnehmung von
Dienstleistungsangeboten bei der Wissensvermittlung von Kindern und Jugendlichen feststellen.

Hinsichtlich der vorschulischen Bildung zum Beispiel im Rahmen von Kindertageseinrichtungen grenzen
okonomische Ressourcen die Teilnahme an solchen Angeboten ein. Lediglich Personen und Eltern, welche
tiber die notigen oOkonomischen Ressourcen verfiigen, ist es moglich ihre Kinder an solchen
bildungsrelevanten Angebotsspektren teilhaben zu lassen (vgl. Brake/Biichner 2012: 132). Dieser Kontext
der vorschulischen Bildungsmoglichkeiten im Zusammenhang mit verfiigharen 6konomischen Ressourcen
der Eltern ist von regionalen und nationalen Abhédngigkeiten und Unterschieden gepragt und trifft nicht
einheitlich fiir alle deutschsprachigen Lander zu.

In einem spdteren bildungsbiographischen Kontext bestehen mannigfaltige Moglichkeiten einer
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auferschulischen Férderung und Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schiilern. Diese sind in der Regel
kostenpflichtig, auler diese Angebote werden durch die Bildungseinrichtungen bzw. ehrenamtlich engagierte
Personen organisiert und durchgefiihrt. Diese Forderprogramme miissen nicht explizit auf Bildungsinhalte
ausgelegt sein, sondern schliefen auch anderweitige Aktivititen mit ein, welchen ein fordernder Effekt
zugeschrieben wird. Haufig bleibt Kindern und Jugendlichen, deren Eltern zu wenig 6konomisches Kapital
besitzen, die Teilnahme an solchen Angeboten, wie zum Beispiel Sport- oder Musikvereinen, verwehrt, aber
auch bildungsergidnzende oder weiterfithrende Angebote und Dienstleistungen kénnen nur von Familien mit
den ausschlaggebenden dkonomischen Kapitalen in Anspruch genommen werden. Dazu zdhlen nebst der
individuellen Nachhilfe, auch die Teilhabe an mit Kosten verbundenen kulturellen Angeboten (vgl. Gerull
2011: 176¢.).

Auch materielle Ausstattungskriterien ergidnzen die schulische Bildung. Die Verfiigbarkeit und Vernetzung
von Massenmedien stellen einen relevanten Faktor dar, welcher die schulische Bildung bei addquatem
Einsatz, ergdnzt. Fehlen materielle Giiter oder die Vernetzung von elektronischen Endgeréten, aufgrund des
nicht verfiigbaren Kapitals der Eltern (vgl. Brake/Biichner 2012: 128), kann daraus geschlussfolgert werden,
dass eine auBerschulische Teilhabe und Teilnahme an eben diesen Lernprozessen stark eingeschrankt bis
unmoglich ist.

Wird die Ressourcenausstattung der Eltern und Familien in einem privatschulischen Setting gesehen, ist es
auch hierbei nur den Personen und Personenkreisen moglich, ihre Kinder und Jugendlichen auf solche meist

sehr kostspieligen Schulen besuchen zu lassen, welche tiber die nétigen 6konomischen Ressourcen verfiigen.

7.8 Bildung im Kontext von Geschlecht

Herkunftsbezogene Bildungsbenachteiligung hat in den vergangenen Jahrzehnten kaum abgenommen. Es
konnte jedoch eine Anderung beziiglich des Zusammenhangs von Bildung und Geschlecht fiir alle
deutschsprachigen Léander festgestellt werden. Ein deutlicher Abbau von Bildungsungleichheit aufgrund des
Geschlechts ldsst sich feststellen. Das vormalig bis in die 1960er Jahre traditionell dargestellte Bild vom
Mann als Familienerndhrer und der damit einhergehenden Logik, dass Ménner eine gehobene schulische
Bildung bediirfen, hat sich weitestgehend determiniert. Gelten Mddchen und Frauen gegenwirtig als
Bildungsgewinner, kann festgestellt werden, dass Jungen sich hinsichtlich des Bildungserfolgs als Verlierer
darstellen (vgl. Brake/Biichner 2012: 197f.). Dies erklért sich damit, dass sich in den vergangenen 40 Jahren
der weibliche Anteil an gehobenen Qualifikationen deutlich erhoht hat, wohingegen der méannliche Anteil an
den ,Kelleretagen“ des Bildungssystems eine zunehmende Groéfe darstellt (vgl. ebd.: 202). Im
allgemeinbildenden Schulsystem werden gegenwirtig Jungen haufiger von der Einschulung zuriickgestellt
sowie seltener friihzeitig eingeschult und erhalten seltener eine Empfehlung fiir eine hohere weiterfiihrende
Schule. Zudem stellen Jungen den GroRteil an Schulen mit weniger hohen Qualifikationsmerkmalen (vgl.

ebd.: 215). Diese von Brake und Biichner fiir Deutschland konzipierten Maxime gelten hinsichtlich der
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Legitimitédt im deutschsprachigen Raum ebenfalls fiir die Schweiz (vgl. Bundesamt fiir Statistik: 2015a) und

Osterreich (vgl. Statistik Austria 2016a).
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8. Sozialisationsaspekte

Um das Fundament des theoretischen Teils dieser Bachelor Thesis abzurunden und somit einen vertiefte
Beantwortung der Fragestellung zu ermoglichen, wird im kommenden Kapitel auf die Bildungssozialisation
von Kindern und Jugendlichen in deren Familien Bezug genommen. Dabei entsteht ein differenziertes
Abbild der Kausalitit zwischen Okonomischen Ressourcen, Bildungsmoglichkeiten und familidrer
Sozialisationsinstanz. Um dieses differenzierte Abbild aufzuzeigen, wird auf unterschiedliche
Familienstrukturen der modernen Gesellschaft eingegangen. In einem zweiten Teil richtet sich der Fokus auf

grundsétzliche Sozialisationsaspekte der Familie als Bildungsinstanz.

8.1 Definition Familie

Die Vorstellungen bzw. Definitionen von Familie und deren Familienleben basiert und wandelt sich aufgrund
historischer, politischer, kultureller und wirtschaftlicher Rahmenbedingungen und Gegebenheiten (vgl. Jobst
2010: 178). Das traditionelle Familienverstdndnis welches eine monogame Partnerschaft zwischen Mann und
Frau, basierend auf einer staatlichen und kirchlichen Eheschliefung, mit gemeinsam in einem Haushalt
wohnenden Kindern, spiegelt gegenwartig nicht das breit gefacherte gesellschaftliche Familienverstindnis
wieder (vgl. Stein 2013a: 18). Eine moderne Familiendefinition umfasst mindestens ein Elternteil und ein
Kind, welche sich dauerhaft und durch eine solidarische Pragung in einer personlichen Verbundenheit
befinden (vgl. Peuckert 2007, zit. nach Stein 2013a: 18). Dieses Definitionsverstindnis schlielSt unter
anderem auch Patchworkfamilien und Alleinerziehende mit ein (vgl. Biitow 2013: 205). Familien sind also
mindestens zwei Personen, welche mindestens zwei Genrationen entstammen (vgl. Stein 2013a: 18).
Familien erfiillen aus der gesellschaftlichen Perspektive in erster Linie zwei variable Aufgaben: Zum einem,
die einer Reproduktions- und Sozialisationsfunktion, zum anderen verbindet die einzelnen
Familienangehorigen ein herausstehendes Kooperations- und Solidaritdtsverhéltnis. Familie tragt zur
physischen und psychischen Zufriedenstellung bei und erméglicht somit die Teilhabe am gesellschaftlichen
Produktionsprozess. Familie dient in diesem Kontext des Produktionsprozesses zudem als Ort der
Regeneration, Krafterneuerung und Selbstverwirklichung (vgl. Jobst 2012: 178f.). Familie auf einer
funktionalen Ebene betrachtet, ist ein Beziehungsmuster, welches sich durch Intimitét, einer Dauerhaftigkeit,
einer hohen emotionalen Nédhe und einer Abgrenzung gegeniiber Anderen auszeichnet. Durch einen
gemeinsamen familidren Lebensvollzug, welcher Interaktion und Kommunikation voraussetzt, entsteht das
soziale Gebilde ,,Familie“. Zwischen Eltern und Kindern herrscht ein Autoritdtsverhdltnis, welche die
Beziehung klar und eindeutig definiert (vgl. Stein 2013a: 18f.). Neue Familienformen der Moderne, welche
neue Moglichkeiten des Zusammenlebens ertffnen, sind sogenannte Inseminationsfamilien. Dies sind
Familien, in welchen Reproduktionstechnologie genutzt wurde und somit zwar eine biologische
Verwandtschaft besteht, diese aber meist nicht sozial in einer Interaktion verankert ist. Zudem kommen

gleichgeschlechtliche TLebensgemeinschaften, hierbei stammen Kinder entweder aus vorherigen
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heterosexuellen Beziehungen oder aus der eben erwédhnten Reproduktionstechnologie (vgl. Ecarius et al.
2011: 28f.).

8.2 Entwicklung von Kindern und Jugendlichen beziiglich Bildung

Wie bereits im Kapitel Bildung mehrfach erwédhnt und angedeutet, gilt die Familie nebst der Schule oder
sonstigen Einrichtungen eines nationalen Bildungswesens, als Sozialisations- und Bildungsinstanz, welcher
eine ausschlaggebende GroRe zugeschrieben wird. Verschiedene Wissenschaftsdisziplinen, wie die
Soziologie, Psychologie und die Neurobiologie gehen davon aus, dass die aktive Ausgestaltung des
familidren Lebens einen starken Einfluss auf die emotionale, soziale und kognitive Entwicklung eines
Kindes hat (vgl. Parsons 1997, zit. nach Jobst 2010: 185). Im Elternhaus wird die Einstellung des Kindes
gegeniiber der Schule und Bildungsgiitern geprdgt und bestimmt, ebenso seine/ihre Fahigkeiten zum
Perspektivwechsel, die Entwicklung von Problemldsestrategien und seine/ihre Leistungsmotivation (vgl.
Jobst 2010: 188). Erschwerend fiir eine Sozialisation in der Schule sieht Jobst (2010: 185) die
milieuspezifische Ausrichtung des Bildungswesens an den Bediirfnissen der Mittel- und Reichtumsschicht.
Kinder aus 6konomisch benachteiligten Familien fallt es aufgrund ihrer Herkunft besonders schwer gute
Ergebnisse und einen hoheren Abschluss zu erreichen. Durch die im Habitus angeeigneten
milieuspezifischen erfahrungsbezogenen Bildungsinhalte und Strategien von Familien und den
Anforderungen der Schule ist von einer allgemeingiiltigen unmittelbaren Sozialisation nicht auszugehen (vgl.
ebd.). Die von einer Familie zur Verfiigung gestellten sozialen und kulturellen Kapitalien haben einen
unmittelbaren und mittelbaren Einfluss auf den Bildungserfolg derer Kinder. In diesem Kontext von
Sozialisation, werden die Bildungsentscheidungen getroffen und einen Bildungsorientierung manifestiert.
Eine negative familidre Einstellung gegeniiber einer hoheren Schulbildung kénnen eben diese ausbremsen

oder verunmoglichen (vgl. Stein 2013b: 222).

8.3 Erschwerende Faktoren fiir gleiche Bildungschancen

Faktoren, welche fiir eine Bildungsungleichheit Relevanz aufweisen, sind breit gefdchert und nicht allesamt
in diesem Kontext der Bachelor Thesis auszufiihren. Die fiir die Fragestellung zentralen Faktoren. Wurden
bereits in vorherigen Kapiteln ausgefiihrt und erldutert. So unter anderem Soziotkonomische- und
Armutsverhéltnisse, Geschlechtsspezifische- und auch rdumliche Aspekte. Wie bereits in Kapitel 4.1
angedeutet, besteht auch eine Relation zwischen Armut und Migration. Ebenso wie Armut gelten Migration
und Migrationshintergriinde als bildungserschwerend. Um der Fragestellung auch in dieser Hinsicht gerecht
zu werden, werden diese Aspekte im folgenden Abschnitt fokussiert.

Eine generalisierte Aussage beziiglich den Auswirkungen und Nachteile einer Migrationsbiographie im
Hinblick auf den Bildungserfolg und die Gleichheit besteht gegenwartig nicht. Dies ist dem Umstand

geschuldet, dass sich Ursachen, Biographien und Lebenslagen nicht kategorisieren lassen und eine
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differenzierte Aussage tiber Migration als Bildungsnachteil nicht ermoglicht wird (vgl. Brake/Biichner 2012:
165f.). Zudem kommit es zu Uberschneidungen bei den Faktoren, welchen ein Bildungshemmnis nachgesagt
und nachgewiesen wird. Der aktuelle Forschungsstand geht dennoch davon aus, dass
Migrationszusammenhdngen grundsétzlich ein erschwerender Faktor bei der Partizipation im Bereich
Bildung zugeschrieben werden kann, dieser ist jedoch stark perspektivisch beeinflusst (vgl. ebd.: 169). Bei
Bildungsprozessen von Kindern und Jugendlichen lassen sich bei der Einschitzung einer Benachteiligung
einige Anhaltspunkte bestimmen welche es ermoglichen sollen, eine differenzierte Aussage iiber eben diese
zu treffen. So ermoglicht unter anderem das Geburtsland des Kindes bzw. das Einreisealter eine Aussage
iiber Leistungen im Bildungswesen. Aber auch das Geburtsland der Eltern und die in der Familie
gesprochene Sprache stellt eine zentrale Grée dar, welche eine Aussage iiber die Sprachkompetenz der
Kinder gibt (vgl. Brake/Biichner 2012: 169). Nebst diesen Anhaltspunkten des soziologischen Prozesses
stellen die bereits aufgefiihrten Rahmenbedingungen eine elementare Dimension dar: Zum Beispiel die
Wohnsituation, der soziookonomische Status und das Bildungsniveau der Eltern. Die Teilnahme an
vorschulischen Bildungsangeboten in Institutionen und Kindertageseinrichtungen stellt eine wichtige Instanz
bei der Teilhabe einer kulturellen Integration dar (vgl. ebd.: 174). Geringe sprachliche Kenntnisse und
Fertigkeiten gelten als einer der wesentlichsten Faktoren, welcher den Bildungsweg und den Bildungserfolg
determinieren (vgl. ebd.: 188). Eine sprachliche Sozialisation hat meist grofere Chancen erfolgreich und
positiv zu verlaufen, wenn Kinder aus Migrantenfamilien im Unterricht und Schulsystem die Landessprache
sprechen miissen und die Klasse eine geringe Anzahl von Migrantenkindern aufweist, welche die selbige
Herkunftssprache besitzen (vgl. ebd.: 192). Die Verhaltensweisen, Kenntnisse und Féhigkeiten von
Migrantenkindern, welche von institutioneller Seite gefordert werden, kénnen diese nicht von Beginn an
einbringen und so mit einem Entwicklungsstand der entopischen Kinder und Jugendlichen nicht folgen (vgl.
Gogolin 2002, zit. nach Diefenbach 2004: 231). Als Nachteilig kann sich auch ein familidres Umfeld mit
mehreren Kindern herausstellen weil Zuwendung, Zeit, sowie 6konomische Ressourcen auf mehrere Kinder
verteilt werden miissen und somit gegebenfalls fiir das Einzelne weniger Ressourcen zur Verfiigung stehen
(vgl. Leibowitz 1977, Becker 1993, zit. nach Diefenbach 2004: 234). Ebenso konnen sich
Entscheidungspraktiken der Schule und des Bildungswesens negativ auf den Bildungserfolg von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund auswirken. Empfehlungen orientieren sich in diesem
Kontext oftmals an den in der Herkunftsfamilie zur Verfiigung stehenden Ressourcen, anstatt an dem
tatsdchlichen Leistungsniveau der Schiilerin bzw. des Schiilers (vgl. ebd.: 241). Zusammenfassend lasst sich
festhalten, dass die Bildungsungleichheiten beziiglich Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
vielschichtig sind, sich jedoch auf Ressourcen der Familie und Bildungsbenachteiligung bzw.
Diskriminierung seitens des Bildungs- und/oder Schulwesens klassifizieren lasst.

Werden die mafRgeblichen Zahlen von Personen mit Migrationshintergriinden an der Gesamtbevolkerung

bemessen, lasst sich das Ausmall einer moglichen Benachteiligung erahnen. Ob und inwiefern die oben

Jochen Wossner 44



Bachelor Thesis FS 2016 Kapital und Bildung

genannten ausschlaggebenden Dimensionen, welche eine Benachteiligung in der Bildung darstellen kénnen,
sich auf Migranten und Migrantinnen der ersten oder zweiten Generation auswirken bzw. niederschlagen,
lasst sich gegenwartig nicht ausreichend differenzieren. Aus diesem Grund sind die folgenden Angaben zu
Personen mit Migrationshintergriinden nicht dahingehend bestimmt, sondern geben lediglich einen
Anbhaltspunkt. Dieser Anhaltspunkt ermdglicht es, dass AusmaR als nicht marginal, sondern als Ausschluss
von ganzen Gesellschaftsgruppen zu betrachten. In Osterreich lebten 2015 1,81 Mil. Personen mit
Migrationshintergrund, dies ergibt einen prozentualen Anteil an der Gesamtbevdlkerung von 21,35 (vgl.
Statistik Austria 2016¢). In Deutschland gelten 2014 20,3 Prozent der Gesamtbevolkerung als Personen mit
Migrationshintergrund (vgl. Statistisches Bundesamt 2015b: 7). Das Bundesamt fiir Statistik der Schweiz
(Bundesamt fiir Statistik 2014: 9) gibt fiir das Jahr 2013 einen Prozentsatz von 34,8 bezogen auf die standige

Wohnbevoélkerung ab 15 Jahren als Personen mit Migrationshintergrund an.
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9. Bezug zur Sozialen Arbeit

Die aufgeworfene Fragestellung beziiglich des Einflusses von o6konomischem Kapital auf die
Chancengleichheit in der Bildung weist eine hohe Relevanz fiir die Soziale Arbeit auf. Die bereits in dieser
Bachelor Thesis beschriebenen Dimensionen der einzelnen Begrifflichkeiten beinhalten in sich mannigfaltige
und facettenreiche Spannungsfelder, in welchen sich die Soziale Arbeit gegenwartig bewegt und positioniert
bzw. eine Positionierung noch aussteht. Werden die signifikanten Begrifflichkeiten der Fragestellung
herausgeldst, stellt jede der Begrifflichkeit (Chancengleichheit, Kapital, Bildung) ein fiir die Disziplin
relevanter Téatigkeits- und Forschungsbereich dar. Eben diese Bezeichnungen sind so multiperspektivisch
und vielféltig wie die Aufgabenfelder selbst und reichen vom Schulsozialarbeiter bzw. Schulsozialarbeiterin,
iiber die Beratungsstelle bis hin zum Sozialarbeiter bzw. Sozialarbeiterin einer Wohngegend oder eines
Stadtteils. Hierbei ist es moglich das mehrere der benannten Spannungsfelder und Herausforderungen
iiberschneidend in Erscheinung treten und somit die Signifikanz beziiglich der Fragestellung aus der
Perspektive fiir und von der Sozialen Arbeit zunimmt, so unter anderem kann die Option eines
Migrationshintergrundes und eines Einelternhaushaltes gleichzeitig bestehen. Die vorliegende Bachelor
Thesis kann beziiglich der Fragestellung keine detaillierten Handlungsvorgaben geben, hierfiir sind die
einzelnen Themenfelder zu umfangreich und tiefgreifend. Es scheint jedoch moglich die bestehende
Positionierung der Disziplin zu hinterfragen bzw. gegebenenfalls neu zu justieren. Die Profession Soziale
Arbeit agiert an der Schnittstelle zwischen Individuum und Gesellschaft. Hierbei muss die Soziale Arbeit
Spannungsfelder und Dilemmasituationen sowie Positionierungen aushalten und sich in dieser addquat
platzieren und bewegen. Die in der Fragestellung aufgeworfene Thematik der Chancengleichheit in der
Bildung beinhaltet solch ein Aktionismus der Profession der Sozialen Arbeit. Hierbei spiegelt sich die
Relevanz der Sozialen Arbeit in den Abwégungsprozessen beziiglich der gesellschaftlichen, soziokulturellen,
individuellen Interessen und Bediirfnissen wieder. Eine wichtige Zugschreibung beziiglich des
Aufgabenbereichs der Sozialen Arbeit findet in der Begegnung von maligebenden Ungleichheiten statt
welche sich aufgrund der beschriebenen Dimensionen einer Positionierung und klarer Ausrichtung entziehen

und sich somit die Profession mit eben selbigen befasst oder befassen sollte.

9.1 Relevanz der Thematik fiir die Soziale Arbeit

Die Themenstellung, welche die Bildung beziiglich der Chancengleichheit im Fokus des 6konomischen
Kapitals darstellt, hat fiir die Soziale Arbeit eine hohe Signifikanz. Wie bereits im vorherigen Kapitel
angedeutet, agiert die Disziplin in Spannungsfeldern, in welchen sie eine Scharnierfunktion beziiglich der
individuell personlichen und gesellschaftlichen Interessen einnimmt. Die zunehmende Pluralisierung der
individuellen Lebensfiihrung von Menschen unter den Aspekten einer sich ebenfalls verdanderten Gesellschaft
und Umfeldes. Die Zunahme von 6konomischen Zwéngen fiihren zu Unsicherheiten und einem Gefiihl von

Heimatlosigkeit in der gegenwértigen Gesellschaft. Eine empirisch nachgewiesene Sekretion zwischen Arm
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und Reiche eine sich immer weiter dezimierende Mittelschicht fiihrt zu einer Zustandigkeitszunahme fiir die
Soziale Arbeit. Dies auch unter dem Aspekt einer Teilhabe bzw. Partizipation in der Bildung. Die
Reproduktion von sozialer Herkunft fiihrt zu einer Benachteiligung von Kindern und Jugendlichen in
formellen und informellen Bildungsbiographien. Ist sich die Soziale Arbeit dieser Situation bewusst ist es der
Profession moglich hierbei im Sinne einer Chancengleichheit zu agieren und Bildungschancen zu
ermoglichen bzw. soziale Ungleichheiten und die damit einhergehende soziale Herkunft beziiglich der
Bildung zu ddmpfen und diesem entgegenzutreten. Ausschliefllich, wenn sich die Profession dieser Stellung
bewusst ist, ist es moglich einen professionellen Habitus zu entwickeln, oder die bereits vorhandene
Positionierung auszubauen bzw. den sich verdndernden Gegebenheiten anzupassen. Hinzu kommt, dass die
Soziale Arbeit {iber die Ressourcen, wissenschaftlich fundierten und empirisch belegten Informationen
verfiigt, welche es der Profession ermdglichen sich den eigenen Widerspriichen, aber auch dem
gesellschaftlichen Diskurs und den individuellen Interessen ihrer Klientel zu stellen.

Auch die Frage inwieweit die Soziale Arbeit als Disziplin und Profession an der Reproduktion von sozialer

Ungleichheit und strukturellen Benachteiligung beteiligt ist, steht zur Diskussion.

9.2 Auswirkungen auf die Handlungsmaxime der Sozialen Arbeit

Die in der Fragestellung angesprochenen und in der Arbeit definierten Begrifflichkeiten sowie die damit
einhergehenden Handlungsfelder haben eine zentrale Stellung auf das von der Sozialen Arbeit getitigte
gesellschaftliche, individuelle und wissenschaftliche Mandat. Die Soziale Arbeit ist darauf ausgerichtet,
gesellschaftlicher Ungleichheit zu begegnen und dieser entsprechend entgegenzuwirken. Durch die
Schnittstelle zwischen Individuum und Gesellschaft, mit welcher die Disziplin unweigerlich konfrontiert
wird, gerdt die Soziale Arbeit beinahe automatisiert in eine Dilemmasituation beziiglich der Interessen. In
solchen Situationen ist die Profession angehalten sich nicht starr an bestehenden Systemen zu orientieren,
sondern sich diesen Gegebenheiten individuell entgegenzustellen und eine professionsbezogene und
systemabhéngige Konfrontation zu suchen bzw. Losungsstrategien zu definieren. Die Profession ist aufgrund
der Vielschichtigkeit der Ursachen, welche durch mangelndes 6konomisches Kapital zu einer
Bildungsbenachteiligung und Einschrankung der Chancengleichheit fithren, angehalten sich eben diesen
Ursachen fachlich zu ndhern und deren Hintergriinde zu erértern. Hierbei liegt der Fokus auf der Erarbeitung
einer Strategie, welche erst empirisch moglich wird, wenn eine intensive Auseinandersetzung und
wissenschaftlicher Diskurs stattfand. Zudem sollte die Soziale Arbeit die Gestaltung von
Rahmenbedingungen initiieren und befiirworten, welche eine vom Okonomischem Kapital und sozialer
Herkunft unabhéngige Chancengleichheit anstrebt.

Die zunehmende Okonomisierung der Sozialen Arbeit sollte iiberdacht und gegebenenfalls iiberarbeitet
werden, weil hier oftmals ausschlieflich die dueren Wirkungsweisen im Zentrum des Interesses stehen.

Stattdessen sollte sich die Profession nicht auf dieses Handlungsmaxim reduzieren lassen, sondern
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erforschend und reflexiv an den Bediirfnissen des gesellschaftlichen und individuellen Interesses verpflichtet
fiihlen. Die Vernetzung mit anderen Disziplinen und die Strukturierung der eigenen professionsbezogenen
Engagements sollte in einer grundlegenden sozialpolitischen Haltung miinden. Dies aus der Perspektive, dass
die Soziale Arbeit alleine eine Ld&sung der Ungleichheit nicht erreichen kann, sich jedoch bei der
Ursachenbekdmpfung multiperspektivisch positioniert und in einem Kooperations- verhdltnis bzw.
-verstdndnis agiert.

Bei der Erarbeitung von strukturellen Hilfe- und Unterstiitzungsmafinahmen beziiglich der Einddmmung von
Bildungsungleichheiten, ist die Profession der Sozialen Arbeit angehalten, diese realisierbar, individuell und
in Entwicklung und Form der Klientel anzupassen. Zudem sollte eine zu strikte Fokussierung dieser
Angebote auf mogliche wirtschaftliche Interessen beziiglich des ,,Humankapitals® unterbleiben.

Individuen und Personengruppen, welche aus Scham oder sonstigen Beweggriinden die Hilfestellung oder
weiteren Leistungen der Sozialen Arbeit nicht in Anspruch nehmen, obwohl diese Angebote eben diesen
zustehen, sollten unter anderem durch Aufkldrung und Beratung iiber etwaige Hilfestellungen in Kenntnis
gesetzt werden, ohne dass sich die Profession hierbei aufdrangt.

Falls bisher nicht im ausreichenden Malle geschehen, sollte sich die Soziale Arbeit auf sozialpolitischer
Ebene dahingehend positionieren, als dass sie ihre Ausrichtung so gestaltet, dass soziale Ungleichheit
moglichst frithzeitig in einer Bildungsbiographie abgefedert werden kann. Hierbei muss die Soziale Arbeit
jedoch dulerst diffizil und sensibel vorhergehen um eine Bevormundung bzw. ein Drangen hinsichtlich der
Annahme von Hilfsangeboten nicht iiber individuelle Wiinsche und Lebensentwiirfe bzw. Vorstellungen

hinweg zu intervenieren.
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10. Beantwortung der Fragestellung

Die Verfiigbarkeit des 6konomischen Kapitals auf gesamtgesellschaftliche Handlungsspielrdume ist immens.
Okonomisches Kapital beeinflusst nahezu jeden Lebensbereich jedes einzelnen Gesellschaftsmitglieds.
Nebst den sich durch die Verfiigbarkeit eingrenzenden Entscheidungs- und Handlungsspielrdumen kann
okonomisches Kapital in andere Kapitalarten, wie dem kulturellen oder sozialen, umgewandelt werden.
Dieser Umwandlungsprozess ermoglicht demnach eine Erweiterung der Verwirklichungschancen fiir
Personengruppen und Individuen, welche iiber geniigend 6konomische Ressourcen verfiigen und diese nach
eigenem Befinden einsetzen konnen. Somit teilt ©konomisches Kapital die Position jedes
Gesellschaftsmitglied ein und bestimmt dadurch indirekt seine Handlungsspielraume und Mdglichkeiten
partizipativ. an Prozessen und Verwirklichungschancen teilzunehmen. Diese Zumessung von
Verwirklichungschancen durch ékonomisches Kapital bestimmt die Position des Individuums im sozialen
Raum und demzufolge den sich aneignenden Habitus durch Sozialisation. Die durch 6konomisches Kapital
im soziologischen Kontext entstehenden Milieus lassen sich in eine Reichtums-, also Personen, denen viel
okonomisches Kapital, eine Armuts-, also Personen deren dkonomisches Kapital gering ist und einer
Mittelschicht, also Personen, die sich zwar an der Reichtumsvorstellung orientieren jedoch weniger
okonomisches Kapital besitzen, einteilen. Die Bewegungsmoglichkeiten von Reichtum spiegeln sich in der
Moglichkeit wider, Gestaltungsfreirdiume nach eigenen Vorstellungen und Bediirfnissen zu nutzen und
hierbei auf 6konomische Ressourcen kaum Riicksicht nehmen zu miissen. Dem gegeniiber steht die Armut,
welche beziiglich der eigenen Gestaltungsmoglichkeiten und Verwirklichungschancen ein exaktes Visavis
bildet.

Die Umstidnde, in welchen sich eine Person im sozialen Raum befindet und somit die Gkonomische
Ausstattung des selbigen, bestimmen nicht nur die durch den Habitus bedingte Haltungen und
Gepflogenheiten, sondern hat direkte Auswirkungen auf elementare Dimensionen dieses Individuums oder
der Personengruppe.

Eine dieser Dimensionen ist die Bildung. Auch die formelle und informelle Bildung unterliegt den starken
okonomischen Gegebenheiten. Hierbei sind Bildungserfolge stark an die soziale Herkunft gekniipft und
verbinden somit die Bildungschancen mit der Ausstattung von 6konomischem Kapital der Eltern und
Familien. Diese Verkniipfung spiegelt dementsprechend die Chancengleichheit im Bildungswesen in Bezug
auf die 6konomische Ausstattung von Eltern und Familien bei der Bildung derer Kinder und Jugendlicher
wieder. Personen, welche {iber beachtliche 6konomische Ressourcen verfiigen, ist es moglich alle in der
Gesellschaft und im Dienstleistungssektor zur Verfiigung stehenden Foérderungmafnahmen und
Stiitzungssysteme bei der Bildung derer Kindern und Jugendlicher in Anspruch zu nehmen. Demgegeniiber
stehen die Handlungspielradume von Armut betroffener Eltern und Familien, diesem Personenkreis ist es
aufgrund der mangelnden 6konomischen Ausstattung nicht moglich férdernd bzw., unter dem Einsatz von

Geldmitteln, auf die Bildungsentwicklung derer Kinder und Jugendlicher einzugreifen. Hierbei gilt jedoch zu
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differenzieren, dass nicht jede Férdermallnahme oder Dienstleistung in einem direkten Bezug beziiglich der
wahrgenommen Chancen steht. Auch sozialrdumliche Aspekte spielen hierbei eine wichtige Rolle. Personen
und Personengruppen mit einer schlechten 6konomischen Ausstattung sammeln sich aufgrund der
Wohnungspreise in prekédren sozialrdumlichen Milieus. Lehrbetriebe und Schulen in solchen Stadtbezirken
sind meist schlechter ausgestattet als Schulen und Lehrbetriebe in Stadtteilen, in denen Personen oder
Personengruppen mit einer soliden dkonomischen Ausstattung wohnen. Auch dieser Aspekt unterstreicht,
dass die Chancengleichheit in der Bildung nicht gegeben ist und sich dementsprechend hochst selektiv zeigt.
Der bereits beschriebene Habitus und die damit einhergehende Denk- und Handlungsweise definieren das
Spektrum, in welchem sich die Bildungsbiographien von Eltern und Familien und dementsprechend auch
deren Kinder und Jugendlichen bewegen. Schlussfolgernd ldsst sich jedoch auch hier ein direkter Bezug zu
okonomischen Kapitalien ziehen. Der Habitus, also die Gewohnheiten und Gepflogenheiten von Familien
und Eltern, basiert auf milieuspezifischen und somit indirekt auf in 6konomisch hintergriindig verankerten
Sozialisationen.

Okonomische Ressourcen und deren gegenwirtige Verteilung im gesellschaftlichen und sozialpolitischen
Kontext unterbinden eine stringente Chancengleichheit in der Bildung. Die gegenwartige Beschaffenheit bei
der Verteilung von konomischen Ressourcen in der Gesellschaft stellt fiir groRe Teile der Bevolkerung eine
Barriere bei der Wahrnehmung einer Chancengleichheit in der Bildung dar. Diese Chancenungerechtigkeit
spiegelt sich im spéteren Verlauf der Biographien, unter anderem bei der Moglichkeit der Arbeitsplatzwahl
und der damit einhergehenden Bezahlung, wider. Die Auswirkungen lassen sich dementsprechend im
Prestige und der Machtposition des Arbeitsverhdltnisses ablesen. Eine wirtschaftliche, politische und
gesellschaftliche Teilhabe bezieht sich somit direkt auf die okonomische Ausstattung der jeweiligen
Bildungsbiographie und hat dementsprechend einen immensen Einfluss auf die spéteren Lebensprozesse.
Den durch die Kapitalumwandlung moglichen Transfer von 6konomischem Kapital in kulturelles Kapital,
also unter anderem Bildung, ist grundsétzlich méglich. Dies ist jedoch, nebst des 6konomischen Aufwandes,
mit weiterem Engagement und Investitionen verbunden. Die Effekte zeigen, dass sich dieser Aufwand lohnt,
weil eine in der Gesellschaft legitimierte Stellung eingenommen werden kann, welche es Individuen und
Personengruppen ermdoglicht, dieses Prestige erneut einzusetzen und somit eine Reproduktion, auch von

Bildungschancen fiir die eigenen Kinder und Jugendlichen, zu gewdahrleisten.

Mehrere Personengruppen werden durch strukturelle und systemische Voraussetzungen der einzelnen
deutschsprachigen Staaten und deren Gesellschaftsstrukturen in Verbindung mit der &konomischen
Ausstattung im  Bereich Bildung benachteiligt. Dies trifft insbesondere auf bestimmte
Familienkonstellationen, wie alleinerziehende Eltern und Personen mit einem Migrationshintergrund, zu.
Hierbei stellen 6konomische Voraussetzungen eine elementare Zugangsberechtigung zu héherer Bildung dar.

Bildung widerspiegelt in diesem Kontext die Zugangsberechtigung zu einer Aufwertung im sozialen Raum
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und somit zu einem aus der Verwirklichungsperspektive her betrachteten facettenreicheren und 6konomisch
solideren Lebensgestaltung.

Die in einem historischen Kontext gewachsenen Bildungswesen der einzelnen deutschsprachigen Nationen
stehen in einem engen Zusammenhang beziiglich des Ideals einer Bildungsgerechtigkeit fiir alle Personen
einer Gesellschaft zu erméglichen. Diese Chancengleichheit in der formalen Bildung ist gegenwartig stark
durch okonomische Gegebenheiten und Zwénge beeinflusst. Hierbei spielen komplexe okonomische,
systemische und gesellschaftliche Faktoren eine relevante Grofe. Diese Dimensionen einer formalen
Bildung lassen sich nicht akribisch von einer 6konomischen Ausstattung der Familien und Eltern von
Kindern und Jugendlichen trennen, welche dieses Bildungswesen frequentieren. Die Ausstattung der
Familien und Eltern mit 6konomischen Ressourcen beeinflussen indirekt die Chancenwahrnehmung und
Gerechtigkeit bei der formellen Bildung der Kinder und Jugendlichen. So ist unter anderem der Wohnort und
die sich darin befindenden Bildungsinstitutionen den 6konomischen Gegebenheiten unterworfen.
Geschlechtsspezifische Differenzierungen beziiglich 6konomischer Voraussetzungen und Bildung konnten
nicht festgestellt werden. In diesem Zusammenhang kommt der Autor zur Erkenntnis, dass eine 6konomische
Verknappungen beide Geschlechter gleichermallen beeinflusst und in der Bildungsentwicklung
beeintrédchtigt. In der Tendenz scheint sich die vormalige ménnliche Dominanz in der Bildung und den
Bildungssystemen bei schulischen Leistungen zu Gunsten einer weiblichen Superioritdt zu verschieben.

Die Benachteiligung beziiglich der Chancen in der Bildung ist stark von der sozio6konomischen Préagung des
Elternhauses und der Familie abhédngig. Es kann somit auch unter dem Aspekt einer informellen Bildung
bestdtigt werden, dass eine Benachteiligung bei der Wahrnehmung von Chancen bereits von Geburt an
besteht und sich auch durch bereits bestehende staatliche Hilfe- oder Stiitzmanahmen nicht retuschieren und
beheben lassen.

Der Autor kommt zu dem Fazit, dass eine stringente Trennung von non-formaler und formaler Bildung unter
dem Aspekt der okonomischen Ausstattung der Eltern und Familien nicht vorgenommen werden kann.
Dieses Fazit basiert auf der Erkenntnis, dass eine enge Verflechtung beziiglich der 6konomischen Ressourcen
und Bildung bereits in vorschulischen Kontexten geben ist und dahingehend auch die Méglichkeiten und
Chancen der formalen Bildung signifikant beeinflussen.

In einem vorschulischen Kontext werden bereits essenzielle Rahmenbedingungen geschaffen, welche die
zeitlich spdter einsetzende formale Bildung und somit das gesellschaftlich dominierende
Bildungscharakteristikum gewichtig tangieren.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die 6konomischen Ressourcen von Familien und Eltern auf
Bildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen einen exorbitanten Einfluss haben. Dieses Prestige spiegelt
sich nicht nur in einer individuellen vorschulische Bildungswahrnehmung wider, sondern auch in den von
staatlicher Seite organisierten und initiierten Bildungswesen. Okonomisches Kapital zeigt einen hohen

Einfluss in alle Lebensbereiche unserer gegenwirtig westlich gepragten Gesellschaftsordnung. Bereits die
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okonomische Ausstattung der Herkunftsfamilie bestimmt in groen Teilen die spateren Bildungsprozesse und
die Moglichkeiten einer Chancenwahrnehmung. Diese Voraussetzungen lassen schlussendlich nur ein Votum
zu: Die Chancengleichheit in der Bildung sind fiir Kinder und Jugendlichen exorbitant, beinahe ganzheitlich,
durch die Ausstattung von Okonomischem Kapital bestimmt. Hierbei unterscheiden sich die
deutschsprachigen Linder, Schweiz, Osterreich und Deutschland hinsichtlich dieses Aspektes nur marginal.

Die durch fehlende 6konomische Ausstattung gelebte Chancenungleichheit in der Bildung wirkt sich zudem
negativ auf die Teilhabe in den Dimensionen des politisches Engagement, der wirtschaftlichen Partizipation

und des gesellschaftlichen Nimbus aus.

10.1. Chancen und Herausforderungen beziiglich der Fragestellung

Die in der Fragestellung aufgeworfenen Aspekte beinhalten nebst einer Fiille von Herausforderungen auch
Chancen. Der immer wieder aufkommende gesellschaftliche Diskurs beziiglich einer Chancengleichheit in
der Bildung und den damit einhergehenden diisteren und negativistisch angehauchten Ergebnissen liegt eine
zentrale Botschaft zu Grunde: Bildung ist stark herkunftsabhangig. Einer hohen Systemrelevanz von Bildung
im Allgemeinen ist es zu verdanken, dass diese Resultate ein breites gesellschaftliches, politisches und
wirtschaftliches Echo zugeteilt. Hier beginnt bereits eine Chance und Herausforderung gleichermafen, weil
ein Diskurs bereits die Chance und Herausforderung enthélt, an den gegebenen Umstédnden eine Veranderung
anzumahnen und diese auch in den gegenwartigen Bedarf zu transferieren.

GroBe okonomische Aufwendungen der deutschsprachigen Lédnder im Bildungsbereich sollte auf die
Tauglichkeit und nachhaltige Wirkungsweise analysiert werden. Verzichtbare und Entbehrliche Ausgaben
beinhalten die Chance diese frei werdenden 6konomischen Ressourcen in Programme zu investieren, welche
eine Chancengleichheit anstreben oder stiitzende Funktionen in deren Sinn erfiillen. Auch dieser Aspekt
enthdlt gleichzeitig eine Herausforderung, weil Interesse und Bedarf in solch einer Umverteilung nie
individualisiert und auf die einzelne Person betrachtet werden konnen. Hierbei besteht die Gefahr wiederum
Personen und Personengruppen zu benachteiligen und/oder auszuschlieRen.

Nebst diesen gesellschaftlichen Dimensionen bestehen auch fiir die Soziale Arbeit Chancen und
Herausforderungen. Die Tétigkeit in dem Spannungsfeld Kapital und Bildung erdffnet die Moglichkeit, sich
zielgerichtet und unter der Teilnahme von empirischem Wissen fiir die Chancengleichheit und die damit
ineinandergreifenden Mechanismen einzusetzen. Hierbei besteht die Option, sich durch eine intensive
Vernetzung mit anderen Disziplinen und unter den Professionellen selbst einen politischen Diskurs weiter zu
tragen, welcher es ermdoglicht, sich einem weiteren Auseinanderdriften von Teilen der Bevdlkerung
entgegenzustellen und im Sinne einer erstrebenswerten Chancengleichheit zu agieren. Die
Herausforderungen diesbeziiglich sind komplex und breit aufgestellt, jedoch erachtet der Autor es als
erstrebenswert sich diesen entgegenzustellen, um auch eine Irrelevanz und Systemabhédngigkeit der Sozialen

Arbeit zu vermeiden.
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11. Schluss/Ausblick

Sollte sich der gegenwiértig immer wieder aufflammende Diskurs in den Massenmedien bewahrheiten und
ein Auseinanderklaffen beziiglich der 6konomisch verfiigbaren Ressourcen in der Gesellschaft schleichend
festigen, steht die gesellschaftliche Ordnung mit einer starken Mittelschicht vor gravierenden
Verédnderungen. Diese Verdnderungen und Ausblicke lassen einschneidende Modifizierungen erwarten. Der
bereits groRe und scheinbar uniiberbriickbare Graben zwischen Armut und Reichtum wiirde sich verfestigen
bzw. in seinen Dimensionen noch zunehmen. In den vergangenen Jahren erodiert die Mittelschicht in den
deutschsprachigen Lédndern. Dieser Trend erfolgt langsam aber stetig. Einige Wenige schaffen den
okonomischen Aufstieg, doch fiir den GroRteil tritt eine 6konomische Verschlechterung ein. Diese
Entwicklung scheint auf eine Benachteiligung von grofen Bevdélkerungsgruppen hinaus zulaufen,
wohingegen sich reiche Personlichkeiten weiter abschotten und ihre Verwirklichungschancen vollumféanglich
nutzen koénnen. Diese Entwicklung scheint kontrdr zu dem demokratisch legitimierten Ziel, eine
Chancengleichheit fiir moglichst alle Individuen und Gesellschaftsgruppen zu schaffen und sich somit iiber
die Zwidnge von Okonomischen und wirtschaftlichen Rahmenbedingungen hinwegzusetzen. In diesem
Spannungsfeld zwischen Zielsetzung bzw. Wunschzustand wird sich auch die Soziale Arbeit weiterhin
bewegen. Hierbei werden die Herausforderungen steigen und die Profession in ihrem Grundverstdndnis
gefragt sein. Die Soziale Arbeit, welche grundsatzlich daraufhin ausgerichtet ist eine groRtmogliche
Gerechtigkeit fiir alle gesellschaftlichen Maxime zu schaffen, muss mit einer Zunahme dieses
Spannungsfeldes rechnen. Das Ausmall der Verdanderungen wiirde auch das Bildungswesen und die Bildung
im Allgemeinen treffen. Sich verknappende 6konomische Ressourcen fithren dabei unweigerlich zu einer
ungiinstigen Entwicklung im Bereich Bildung. Hierbei sind nicht ausschlieflich schulische Kontexte und
rdumliche Dimensionen gemeint, sondern auch auflerschulische Angebote, welche in einem engen Kontext
zu dem in der Familie oder Elternhaus zur Verfiigung stehenden 6konomischen Ressourcen steht.
Nachfolgende politische und gesellschaftliche Programme, welche die Bildung hinsichtlich
Chancenungleichheit korrigieren sollen, werden voraussichtlich eine reparaturdhnliche Dimension
einnehmen. Hierbei sollte sich die Soziale Arbeit dahingehend positionieren, eine préaventive Ausrichtung zu
befiirworten. Durch systembedingte Sparzwénge und die zunehmende Okonomisierung der Sozialen Arbeit
droht ein Verlust der Autonomie und eine Einschrdnkung in den bestehenden Handlungsmaximen. Sich
dadurch verschlechternde Arbeitsbedingungen bedarf es durch innovative Konzepte und Fachverbédnde
entgegenzutreten. Ein iibernatiirlicher VerschleiR der Professionellen der Sozialen Arbeit, aufgrund der sich
verdndernden Rahmenbedingungen und Kontexte, sollte vermieden werden. Zudem gilt es die allfélligen
Fragen zu beantworten, welche eine Zuspitzung der gegenwartigen Situation determinieren konnten bzw.
diesen gesellschaftlich relevanten Dimensionen entgegentreten. Auch die Frage, inwiefern das gemeinsame
Ziel der unterschiedlichen Bevdélkerungsgruppen, einer Chancengleichheit fiir die breite Bevoélkerung zu

gewdhrleisten ist, ohne Personen und Personengruppen auszuschlieRen, gilt es fachlich zu klaren.
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12. Resiimee

Die in der Fragestellung enthaltenen Schlagworte stellen eine hohe Komplexitit dar. Zu jeder dieser
Dimensionen gibt es eine Vielzahl, beinahe uniiberschaubare wissenschaftliche Literatur. Jede fachliche
Komponente wire es wert gewesen die vorliegende Bachelor Thesis zu widmen und sich mit den
tiefgreifenden Hintergriinden intensiv zu beschéftigen. Die Varianz bei der Entstehung dieser Arbeit lag
deshalb auch in der Auswahl der relevanten Themenbereiche und deren Einordnung in die Beantwortung der
Fragestellung. Hierbei mussten Gewichtungen vorgenommen werden, welchen eine umfangreiche Recherche
vorausging um somit die Relevanz fiir diese Bachelor Thesis zu klaren.

Die sich aus der Fragestellung entwickelten Erkenntnisse beziiglich des 6konomischen Kapitals und der
eigenen biographischen Herkunft des Autors, mit der damit einhergehenden Einordnung im sozialen Raum
regte dazu an, die eigene Sozialisation hinsichtlich dieser Dimension zu hinterfragen. Diese Erkenntnisse
konnten zudem in eigene Uberlegungen eingebracht werden, welche in dem Kapitel ,Relevanz fiir die
Soziale Arbeit“ und deren Unterkapitel zu Schlussfolgerungen und Aufforderungen miindeten.

Bei der Erstellung des Konzeptes, im Vorfeld dieser Bachelor Thesis, konnten bereits erste Anzeichen
ausgemacht werden. Es wurde deutlich, dass das ¢konomische Kapital einen zentralen Einfluss bei
Bildungsprozessen und Entwicklungen einnimmt. Dass jedoch das Okonomische Kapital eine solche
elementare und fundamentale Rolle in der gegenwartigen Bildungslandschaft einnimmt, wurde dem
Verfasser erst bei der weiteren Erarbeitung bewusst. Hierbei besonders auffillig ist, dass nicht nur im
vorschulischen Bildungskontext dem okonomischen Kapital eine fokussierte Rolle zugeschrieben wird,
sondern auch in den nationalstaatlichen Bildungseinrichtungen und dem ganzheitlichen Bildungswesen.
Diese Dimension in einer Verkniipfung mit den in der Herkunftsfamilie herrschenden 6konomischen
Verhéltnissen zeichnete im Prozess der Entstehung dieser Bachelor Thesis ein diisteres Bild der gegenwartig
bestehenden Bildungslandschaft und deren hohe Selektivitit nach sozialer Herkunft.

Die Arbeiten an dieser Bachelor Thesis waren ein kraftaufwendiger, interessanter und manchmal auch
zermiirbender Prozess {iber mehrere Monate, welche in ihren Rahmenbedingungen vieles dem Verfasser und
seinem Umfeld abverlangte. Reflexiv betrachtet scheint dieser Prozess erforderlich, weil er exemplarisch den
Werdegang und die Spannungsfelder widerspiegelt, welche die Soziale Arbeit in ihrem tagtéglichem Handeln

begleitet und diese im selben Rhythmus auf die Probe stellt.
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