

















einer therapeutischen Methode“ entnommen werden konnten. Zulligers
,padagogische[] Ziele“ lerne man ,hauptsichlich im Einleitungs- und
Schluflkapitel kennen, wo sich Zulliger diesbeziiglich auf Haberlin beruft™:
»Man muss sich iiber diesen Optimismus, auch wenn man ihn nicht teilt,
ebenso freuen, wie {iber die umfassende und herzliche Kinder- und Men-
schenliebe, die aus den Zeilen des ganzen Buches spricht® (Fenichel 1928,
S. 415).

Gleichgiiltig, fiir wie erfreulich man nun eine solche ,optimistische[]*
»Kinder- und Menschenliebe“ halten mag, sie ist in jedem Fall ausgemacht
unfreudsch. Denn Freuds Ziel ist es gerade nicht, in der Kur dank Ubertra-
gung ,Identifikation” (Aichhorn 1936, S. 61), eine ,Identifizierung des Ge-
fithrten mit seinem Fithrer* (Zulliger 1935, S. 49, 266) zu erreichen. In sei-
ner frithen ,pidagogischen‘ Studie ,Zur Psychologie des Gymnasiasten®
geht Freud 1914 der Frage nach - 1935 wird der Artikel in der Zeitschrift fiir
psychoanalytische Pidagogik wieder abgedruckt (Freud 1935) -, weshalb
Schiiler Lehrern gegeniiber eine ,Gefithlsambivalenz® an den Tag legten.
Die Gymnasiasten seien ,,von vornherein gleich geneigt zur Liebe wie zum
Hafi, zur Kritik wie zur Verehrung.” Die ,,Quelle dieser Bereitschaft zu
gegensitzlichem Verhalten“ liegt nach Freud in den ,Affekteinstellungen®,
die in der Kindheit erworben und danach auf andere ,ibertragen’ wiirden.
Spitere ,,Bekanntschaften® traten immer eine ,,Gefiihlserbschaft® an, da sie
eine Art ,Ersatzpersonen® der ,ersten Gefithlsobjekte® (wie Eltern, Ge-
schwister) seien. Die Lehrer am Gymnasium seien nun ein ,,Vaterersatz®
gewesen: ,,Wir iibertrugen auf sie den Respekt und die Erwartungen von
dem allwissenden Vater unserer Kindheitsjahre und dann begannen wir, sie
zu behandeln wie unsere Viter zu Hause. Wir brachten ihnen die Ambiva-
lenz entgegen, die wir in der Familie erworben hatten® (Freud, 1914b/1963,
S.206f.). In der psychoanalytischen Kur wird daher sowohl die Ubertra-
gung auf ,alte’ ,Bekanntschaften® als auch auf neue (wie z.B. die auf die
Analytikerin oder den Analytiker) analysiert:

,Es ist ausgeschlossen, dafl wir den aus der Ubertragung folgenden For-
derungen des Patienten nachgeben, es ware widersinnig, sie unfreund-
lich oder gar entriistet abzuweisen; wir berwinden die Ubertragung,
indem wir dem Kranken nachweisen, dafl seine Gefiihle nicht aus der
gegenwirtigen Situation stammen [...], sondern dafl sie wiederholen,
was bei ihm bereits frither einmal vorgefallen ist.“ (Freud 1917/1961,
S.461)

Es ist just ,dieser letzte Zug“ - dieses ,,Erinnern, Wiederholen und Durch-
arbeiten®, dem Freud 1914 einen Artikel widmet (Freud 1914a/1963) -, der

»die analytische Behandlung von der rein suggestiven scheidet. Bei der

e

»suggestiven Behandlung® wird ndmlich, wie Freud 1917 in seinen Vorle-
sungen zur Einfilhrung in die Psychoanalyse hervorhebt, ,die Ubertragung
sorgfaltig geschont, unberiihrt gelassen; bei der analytischen [hingegen] ist
sie selbst Gegenstand der Behandlung und wird in jeder ihrer Erschei-
nungsformen zersetzt.“ Gerade weil in der psychoanalytischen Kur die
Ubertragung analysiert wird, kann die Analytikerin oder der Analytiker
auch keine ,Mentorrolle” tibernehmen: ,Rat und Leitung in den Angele-
genheiten des Lebens“ sind kein ,integrierendes Stiick der analytischen
Beeinflussung® (Freud 1917/1961, S. 450, 471).

Es vermag daher nicht wirklich zu erstaunen, dass Freud 1925 ausge-
rechnet im Vorwort zu Aichhorns Verwahrloster Jugend die ,Mahnung"
ausspricht, ,,dafl die Erziehungsarbeit etwas sui generis ist, das nicht mit
psychoanalytischer Beeinflussung verwechselt und nicht durch sie ersetzt
werden kann.“ Die Psychoanalyse ,ruht auf ganz bestimmten Vorausset-
zungen, die man als ,analytische Situation® zusammenfassen kann®: ,,Wo
diese fehlen [...], mufl man etwas anderes machen als Analyse“ (Freud
1925/1963, S.566). In ihrer Besprechung von Aichhorns Verwahrloster
Jugend in der Imago zitiert auch Hedwig Schaxel zustimmend Freuds ,,Ge-
leitwort“. Sie hebt hervor, dass Aichhorns ,Buch® ,nicht fiir Analytiker
geschrieben® sei, sondern fiir ,die praktisch in der Erziehung Tatigen®:
»Der Analytiker kann daraus blof§ entnehmen, inwiefern es fiir die Fiirsor-
geerziehung und fiir die Erziehung im allgemeinen ein Fortschritt ist, wenn
sie sich von der Psychoanalyse Riistzeug holt.“ Mit ,Analyse oder analyti-
scher Technik® habe z.B. Aichhorns ,,Art der Ausforschung nichts zu tun®,
ihn interessiere als ,,Erzieher” ,,im Gegensatz zum Analytiker* nur die ,,po-
sitive(] Ubertragung®: ,,Aichhorns Buch, von einem Pidagogen fiir Pidago-
gen geschrieben, enthilt vieles, was dem Analytiker selbstverstdndlich er-
scheint und vieles nicht, was der Analytiker vom Padagogen gerne wissen
mochte.” (Schaxel 1926, S. 94, 95, 97) Wie Zulliger in Schwierige Schiiler
rund zehn Jahre spiter schreibt, scheint der ,Fachpsychoanalytiker iber
den psychoanalytischen Pddagogen nur das Verdikt fallen zu kénnen:
~Aber ein Psychoanalytiker ist er keineswegs!“ (Zulliger 1935, S. 124)

Die ,,Mahnung[en]“ der ,,Fachpsychoanalytiker” sind aber eigentlich gar
nicht nétig, denn zumindest die psychoanalytischen Padagogen selbst wis-
sen sehr wohl, dass die padagogische von der ,,analytische[n] Situation®
grundlegend verschieden ist und dass es sich bei den von ihnen angewand-
ten Methoden um keine psychoanalytischen handelt. So warnt Aichhorn
schon in der ,Einleitung® zur Verwahrlosten Jugend davor, dass er keine
»[e]rschopfende[n] Ausfithrungen iiber Ursachen und Arten der Verwahr-
losung®, kein ,Lehrgebdude iiber psychoanalytische Behandlung Verwahr-
loster, oder gar Psychoanalysen von Fiirsorgeerziehungszoglingen® liefern
werde. Denn, wie Aichhorn mehrfach betont, besteht ,ein recht grofler
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Unterschied* zwischen der ,,psychoanalytischen und der fiirsorgeerzieheri-
schen Situation“. Auch was die Ubertragung anbelangt, miisse man daher
beim ,,Vergleich des erzieherischen mit dem analytischen Bemiihen® sorg-
faltig sein, da ,die Ubertragung zum Vollzug einer ganz bestimmten, in
beiden Fillen verschiedenen Arbeit verwendet werde (Aichhorn 1925,
S.17, 161, 289).f Auch Zulliger unterstreicht in Geldste Fesseln gleich zu
Beginn, dass seine ,Arbeiten ,keine Psychoanalysen im eigentlich Sinne®
seien: ,,Die Schule ist kein Ordinationszimmer, der Pidagoge ist kein Neu-
rologe oder Psychiater.“ (Zulliger 1927, S.4) Auch in Schwierige Schiiler
hebt Zulliger hervor, dass er Psychoanalyse nicht ,als medizinisch-thera-
peutisches Verfahren” einsetze, sondern die ,Lehre des groflen Wiener
Psychologen auf die Pddagogik™ anwende:’

»Die eigentliche psychoanalytische Technik wird dabei zweckentspre-
chend abgeindert: Sie erfahrt vor allem die Einbeziehung eines Stiickes
Pidagogik, und sie scheut sich nicht, am geeigneten Orte die Suggestion
zuhilfe zu nehmen.” (Zulliger 1935, S. 115)

Die Psychoanalyserezeption der ,suggestiven psychoanalytischen Padago-
gik ist nun nicht nur was ihre Ubertragungspadagogik anbelangt sehr
,eingeschrinkt’, sondern auch sonst. Die psychoanalytische Pidagogik stellt
nimlich insgesamt ,,a partial selection dar, die sich grofitenteils ,,of strands
form theories formulated by Freud prior to World War I zusammensetzt
und die ,the earlier, liberationist aspect of his work® betont (Cohen 1999,
S.173). Somit folgt die psychoanalytische Padagogik gerade nicht der Psy-
choanalyse, sondern eben der Padagogik. Denn zumindest die reformpéada-
gogisch Psychoanalyse-Rezeption verlduft ebenfalls ,,widerspriichlich und
selektiv*: ,,Rezeption’ ist immer Bestitigung, nicht kritische Auseinander-
setzung” (Oelkers 2004, S. 794, 7961.). ,,Freuds Kulturtheorie” kommt dabei
etwa

~ebenso wenig zum Zuge wie die diisteren Passagen der Theorie des
Unbewussten oder des Aggressionstriebes. Erziehung ist ja bei Freud ei-

6 ,Der Herstellung einer [...] positiven Ubertragung galt das Hauptaugenmerk Aich-
horns. Die negative Ubertragung und die Arbeit am Widerstand sollte seiner Auffas-
sung nach der psychoanalytischen Therapie vorbehalten bleiben® (Wegner 1995,
S.25).

7  Zulliger setzt Ubertragung in den zitierten Passagen immer in Anfithrungszeichen.
Eine mogliche Erklirung wire; dass er auf diese Weise ebenfalls den Unterschied
zwischen einer in der Kur analysierten und einer in der Piddagogik aufgebauten
Ubertragung markiert.

A

gentlich eine Gréfle, die unméglich erfolgreich sein kann, aber nicht das
Theorem der Verdrangung wird zum Fixpunkt der neuen Erziehung,
sondern die Theorie frithkindlicher Sexualitit, die ihre Ambivalenz
iiberwindet” (Oelkers 2002, S. 22).

Da die psychoanalytischen Padagogen ihre Ubertragungspidagogik also
nicht von Freud haben kénnen, lige die Vermutung nahe, sie hitten mog-
licherweise zu viele reformpédagogische Abhandlungen gelesen. SchliefSlich
verkiinden ja bekanntlich etwa Hans Bliither, Martin Buber, Herman Nohl,
Eduard Spranger oder Gustav Wyneken die frohe Botschaft des Eros, der
Umfassung oder des pidagogischen Bezugs, dem zufolge die ,,Grundlage
der Erziehung® ja ebenfalls ein ,leidenschaftliche[s] Verhiltnis“ zwischen
einem ,reifen” und ,einem werdenden Menschen® sei (Nohl 1933, S.22).3
Die Werke dieser einflussreichen Reformpadagogen hitten auch tiber den
pddagogischen Eros hinaus eigentlich eine gewisse Anziehung auf die psy-
choanalytischen Padagogen ausiiben miissen. Denn Wyneken spricht z.B.
1921 in seinem Pampbhlet Eros genauso wie Zulliger von ,,Fithrerschaft® und
»Gefolgschaft®, die ,ein neues geistiges Leben“ erblithen lasse, sowie er
ebenfalls betont, dass es sich bei der Beziehung zwischen Schiiler und Leh-
rer keinesfalls um ,beliebiges erotisches Verfallensein“ handle (Wyneken
1921, S. 3, 52). Und Blithers Studie Die deutsche Wandervogelbewegung als
erotisches Phinomen verwendet 1912 etwa nicht nur die fir die Zeit durch-
aus typische Bezeichnung ,Fithrer* (vgl. z.B. Blither 1912, S. 81, 83), sondern
hitte sogar den Vorzug gehabt, eine von Freud inspirierte ,,Sexualtheorie®
Jinvertierter' ,Fiithrerschaft’ zu liefern: ,Der Invertierte“ ist der ,Wirbel-
punkt[]“ ,aller Jugendbewegung®, der ,Heerfithrer der Jugend“ (Blither
1912,S.31, 75).7

Siegfried Bernfeld - ein ,Klassiker der Padagogik® (Dudek 2003; Niemeyer/
Naumann 2006) und psychoanalytisch-padagogischer ,Pionier' (Miiller
1995) — spottet 1925 in Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung, dass die
»Reformpiddagogik® ,,das Evangelium der Liebe in der Erziehung“ predige
(Bernfeld 1925, S. 55). Bernfeld hat sicherlich Recht, nur iibergeht er hof-
lich, dass sein Apergu auch auf seine psychoanalytisch-padagogischen Kol-

8 Vgl z.B. Bliher 1912; Buber 1926, S.26-36; Nohl 1933, S.20-26; Spranger 1922;
Spranger 1924, S. 85-104: Wyneken 1921,

9 LIch will [...] diesen so kompromittierten Ausdruck ,Homosexualitit' nicht mehr
gebrauchen, es sei denn nur im Sinne der Richtungsangabe, und dafiir das Wort
JInversion’, d.h. Einlenkung, Umlenkung, Abbiegung aus der Freudschen Schule @iber-
nehmen™ (Blither 1912, S. 31). - Der , gefihrliche[] Narr* Hans Blither - so Freud 1922
in einem Brief (Freud 2010, S, 594) — wendet sich in den zwanziger Jahren von der Psy-
choanalyse ab und wird zum Antisemiten (vgl. Brunotte 2004, S. 70-115).
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legen zutrifft. Ahnlich verhilt es sich mit seiner Attacke auf Eduard Spran-
gers reinliche Unterscheidung von Sexualitdt und Erotik in dessen ,buch-
handlerische[m] Erfolg" die Psychologie des Jugendalters (1924). Spranger
hinge einem ,wehleidigen, romantischen und ressentimentalen Begriff von
Wissenschaft” nach, ,unter seine[r] tiefen Feder wird das Niedrigste hoch
und total“. So konne sich bei Spranger, der ,unvermeidlich[]“ ,gliicklich
beim Weltganzen“ lande, der ,.Sinn des kdrperlichen Zeugungsaktes® auch
nur ,im idealistischen Erleben erfiillen (Bernfeld 1927, S. 12f., 30f, 33).
Eine solche ,idealistische[]“ Trennung von ,Liebe“ und ,,Geschlechtstrieb®
nimmt nicht nur Spranger vor, sondern dieselbe Unterscheidung findet sich
auch bei den anderen ,erotischen* Reformpadagogen. ,,Alles was unmittel-
bar als Liebe erlebt wird, hat zunichst mit dem Geschlechtstrieb nichts zu
tun. Es ist ein geistiges Urphdnomen®, wie etwa Wyneken betont (Wyneken
1921, S.4)."° Und eine solche Aufteilung, ein solches asexuelles ,geistiges
Urphidnomen“ kehrt ebenso - Bernfeld auferlegt sich auch hier vornehme
Zuriickhaltung - sehr unfreudsch in Aichhorns und Zulligers reinen Er-
satzvater- und Fithrerphantasien wieder. '

Trotz solcher moglicher ,Wahlverwandtschaften’ verweisen Aichhorn
und Zulliger nie auf reformpadagogische Autoren, wenn sie ihre Ubertra-
gungspidagogik erértern. Beide behaupten im Gegenteil, dass Erziehung
immer nur schon dank Ubertragung funktioniert habe. So hebt Aichhorn
etwa in der Verwahrlosten Jugend hervor, dass sich die Ubertragung, wie
allgemein bekannt sei, auch ,,beim normalen Kinde durch eine wohlwollen-
de Aktivitat des Erziehers® ,sofort wie von selbst ergibt.“ (Aichhorn 1925,
S$.158) Und Zulliger unterstreicht in Schwierige Schiiler, dass ,auch die
Zbglinge anderer Erzieher, die sich selbst vom leisesten Hauch der Psycho-
analyse lebenslinglich abzuschliessen wussten, oder sie als eine gefahrliche
Sache bekampfen, ,Bindungen’ erliegen™: ,Der Unterschied dabei ist nur,
dass diese Pidagogen die Bindungen der Schiiler entweder nicht sehen oder
sie nicht ernst nehmen®, was sich z.B. im Umgang mit verliebten ,,Schiile-
rinnen® der ,héheren Téchterschule[n]“ studieren liefle. Im Gegensatz dazu
sei ,der psychoanalytisch geschulte Padagoge nicht macht- und hilflos. Er
erkennt und durchschaut die Bindung® (Zulliger 1935, S. 248f, 262). Die
psychoanalytischen Padagogen glauben also - Vorsprung durch analytische
Technik -, die sich ,natiirlich® einstellende Ubertragung besser meistern zu
konnen:

10 Vgl. z.B. Blither 1912, S. 20-25, 53-72; Nohl 1933, S. 22f; Spranger 1922, S. 259-262;
Spranger 1924, S. 128-139.
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»Alle Erziehung vollzieht sich auf Grund der ,Bindungs-‘, der Uebertra-
gungsfahigkeit der Kinder! Zwischen einem Erzieher, der nichts von der
Tiefenpsychologie weiss, und einem, der in jhre Lehren eingedrungen ist
und sie zu praktizieren vermag, besteht aber ein Unterschied: der erste
erleidet die kindliche Uebertragung passiv, der andere handhabt sie ak-
tiv.“ (Zulliger 1935, S. 265)

So erteilt Zulliger in Die neue Erziehung, der ,,Monatsschrift fiir entschiede-
ne Schulreform und freiheitliche Schulpolitik®, der Reformpadagogik auch
den freundlichen Ratschlag, sich doch eingehend mit Psychoanalyse zu
befassen. Denn zum einen konne die Psychoanalyse helfen, wenn die ,,Leh-
rer” drohten, mit ihren reformpadagogischen Versuchen zu scheitern: ,,Eine
Psychoanalyse zur rechten Zeit konnte ihnen mit gréfiter Wahrscheinlich-
keit {iber ihre Schwierigkeiten hinweghelfen, und sie blieben fiir eine grofle
und edle Sache gerettet.“ Zum anderen kann man nur dank der Psychoana-
lyse iiberhaupt die neue ,,Gemeinschafts-Schule®, fiir welche ,,die Beziehun-
gen zwischen Schiilern und Lehrer” ausschlaggebend seien, wirklich verste-
hen und steuern (Zulliger 1928, S. 102, 104ft.).

Tatsichlich scheinen die psychoanalytischen Padagogen nicht ganz un-
recht zu haben. Denn zumindest mit dem Vorsatz, Kinder durch Liebe im
»gewiinschten Sinne zu beeinflussen® und deren Lehrer zum ,Ideal” zu
erheben, wie es etwa auch die ehemalige Lehrerin und psychoanalytische
Padagogin Anna Freud postuliert (Freud 1930, S. 83f.), fithren die psycho-
analytischen Padagoginnen und Pddagogen eine ehrwiirdige Tradition fort.
Eine solche padagogische ,,Sprache des Herzens“ wird nicht von der Re-
formpadagogik erfunden, sondern entsteht am Ende des 17. Jahrhunderts
sowohl in katholischen als auch protestantischen Innerlichkeitsbewegungen
(Osterwalder 2006). Diese padagogisch-religiose ,Sprache” zielt auf ,.die
diskursive Sakralisierung des Erziehungsprozesses durch ,Innerlichkeit”.
Diese neue Form ,sakraler® Erziehung wird zum einen allein durch die gute
»Intention des Erziehers“ bestimmt und zum anderen auf die ,,Innerlichkeit
des Zoglings ausgerichtet” (Osterwalder 1995, S. 60, 73). Eine solche gefiihl-
volle ,,Sprache® pragt danach, im 18. Jahrhundert setzt sich insgesamt eine
neue Semantik der Liebe durch (vgl. z.B. Foucault 1976/2011; Luhmann
1982/1994), iiberhaupt die moderne Padagogik. Wie sehr diese ,Sprache
des Herzens“ die Pddagogik seit dem 18. Jahrhundert beherrscht, lasst sich
etwa leicht am notorisch iberschwanglichen Johann Heinrich Pestalozzi
studieren. Gerade dieser ,,merkwiirdige[] Mann® hat ja besonders erfolg-
reich ,,unter dem Einflusse des Christentums® seine padagogischen ,,Idee[n]*
»zu der umfassendsten Liebe fiir die gesamte Menschheit gesteigert®, wie es
Johann Friedrich Herbart freundlich umschreibt (Herbart 1832/1964,
S.231). Herbart selbst ist ebenfalls eine gute Illustration der sich neu durch-
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setzenden pidagogischen ,Tyrannies of Intimacy” (Sennett 1977/ 1992,
S. 337), unterbilt er doch ein sehr schwirmerisches Verhiltnis zu seinen
Zoglingen in seiner Berner Zeit. Als Hofmeister versucht Herbart ndmlich
zwischen 1797 und 1799 ,,mehr als blofRer Lehrer” zu sein: Er versteht sich
als ,,Freund, nicht als ,Aufseher und will zum ,Mitschiiler” seiner drei
Zbglinge werden. Entscheidend ist dabei die ,,Liebe®, die ,,zuweilen mit dem
ernsten Verhiltnisse des Lehrers sonderbar kontrastiert®. Mit dem éltesten
Jungen, Ludwig, hat Herbart seine Schwierigkeiten: ,Er liebt mich noch
nicht; ich kann zu wenig in seine Art, sich zu vergniigen, einstimmen und
bin ihm noch durch meinen Unterricht mehr lastig als angenehm.“ Grofie-
rer Erfolg ist seiner Liebespadagogik hingegen beim zweitdltesten Knaben,
dem zwolfjahrigen Carl, beschieden (Herbart 1966, S. 25, 35, 38, 75):

»Mein Carl ist ein so verstandiger — schoner, — guater, — inniger - Junge,
daff mein Arm nun schon unwillkiirlich sich um ihn schlingt, daf8 ich
ihn nicht gut anders als an meine Brust liegend neben mir sitzen lassen
kann, dafl die rixae amantium sich meistens mit Kissen endigen, daf}
ich manchmal nicht nur pro forma mit ihm zum Knaben werde®.
(Herbart 1966, S. 75)!!

Pestalozzis und Herbarts Gemiitsbewegungen sind aber kein Einzelfall.
Vielmehr kann man fast jede padagogische Abhandlung seit 1700 aufschla-
gen, um die Bedeutung der Liebe in der Padagogik bestitigt zu finden. Wie
es im einflussreichen, von Wilhelm Rein herausgegebenen Encyklopddi-
schen Handbuch der Pidagogik 1897 heifit, ,taucht® in ,den Betrachtungen
iiber Erziehung“ ,die Liebe in der mannigfaltigsten Weise auf®, so dass
»schier unméglich® ist, ,,das Gebiet mit wenigen Schritten zu durchmessen®
(Kuhn 1897, S. 574). Um wahllos ein paar weitere Beispiele anzufiigen: 1835
erscheint Wilhelm Mollers Abhandlung Liebe und Wahrheit, die Leitsterne
aller Erziehung. Sie ist ,[a]llen treumeinenden Eltern und Erziehern®, so der
Untertitel - und wie kénnte es anders sein? -, ,,von Herzen empfohlen®.

11 Wolfgang Klafkis doppeldeutiger Formulierung zufolge ist dieser Brief zu einem der
~Hohepunkte des padagogischen Bezugs zu Karl Steiger” zu zdhlen. Wie Klafki in
seinen ,Vorbemerkungen® festhilt, ist ,die pidagogische Haltung, aus der heraus
Herbart seine Erfahrungen gewann und tiberdachte®, eine ,bis heute lebendig ge-
bliebenen Méglichkeit, Sinn und Aufgabe des Erzieherberufs zu verstehen: Im Zent-
rum steht das Bemiihen eines jungen Erziehers, der pidagogischen Verantwortung,
die er itbernommen hat, in einer reflektierten, wandlungsfihigen Praxis gerecht zu
werden und zu den ihm anvertrauten jungen Menschen in ,pidagogischen Bezug'
(Nohl) zu treten - ein Bemiihen, das im Verhltnis zu Karl Steiger eine begliickende
Erfullung fand“ (Herbart 1966, S. 11, 74).

Moller betont, dass Erziehung tiberhaupt — das Vorbild des Pfarrers und
»Vorsteher[s]“ einer ,Privat-Erziehungs-Anstalt fiir Knaben“ ist Jesus -,
nur dank der Liebe funktionieren konne: Den Kindern soll ,die innigste
und treuste Liebe“ begegnen. Diese Liebe ,umgibt® jedoch nicht nur die
Schiiler, sondern sie hilft auch, deren ,,Mdngel und Schwichen” zu bekimp-
fen. Denn nicht ,,blos das kindliche Wesen an sich, auch die eigenthiimliche
Gemithsart so manchen Kindes kann unserem Erkennen seiner Fehler
besondere Schwierigkeiten entgegensetzen“. Die Kinder ,verdecken® ihre
»~Fehler®, versuchen sie ,,zu umhiillen, zu beschénigen: ,,Wer dringt nun
erst in solche Herzen ein? Wer besitzt die Zauberkraft, dieselben sich zu
offnen und einen untriiglichen Blick auf ihren Grund zu thun?* Es ist na-
turlich ,,die Liebe®, die allein ,siegreich die Verstellung entwaffnen und den
Trotz zu erweichen® versteht (Moller 1835, S. 5, 15, 16). Im selben Jahr wie
Mollers Werk erscheint auch das Berner Gesetz iiber 6ffentliche Primarschu-
len, in dem die ,Liebe“ gleichsam amtlich verordnet wird. Im § 88 wird
namlich bestimmt, dass ,,der Lehrer” in ,,der Handhabung der Zucht und
Ordnung® ,besonnen® sein, ,mit der grofiten Umsicht“ vorgehen und ,,den
Geist der Liebe nicht verldugnen® solle ([Berner Primarschulgesetz] 1835,
S.23f). Auch Lorenz Kellners Die Pidagogik der Volksschule in Aphorismen
(1850) enthalt drei Aphorismen zur Liebe (vgl. Kellner 1850/1852, S. VII).
Im ersten davon unterstreicht Kellner: ,Das menschliche Herz ist wie ein
Epheu, welcher der Stiirze bedarf, um in die Hohe zu ranken“. Und so soll
sich denn auch das ,liebesdurstige und hiilfsbedurftige Kind“ am Lehrer
-hochranken®: ,Wie sich aber kein Epheu um eine Eissiule schlingt, so
klammert sich auch keine Kindesseele an ein eiskaltes, liebesleeres Herz,
und wo daher beim Lehrer die Liebe fehlt, da ist auch Alles Tduschung und
Heuchelei.“ (Kellner 1850/1852, S. 6f.) Schliellich lisst sich die Verwen-
dung des generalisierten Kommunikationsmediums ,Liebe' im Erziehungs-
system gerade besonders eindriicklich an Nicht-Pddagogen beobachten. So
fordert ein Redner, der nicht wirklich im Ruch steht, ein Reformpéddagoge
zu sein, in seiner Ansprache 1894 an die Lehrer und Schiiler des Liineburger
Seminars sich an das ,,Gebot der Liebe“ zu halten (Bismarck 1894/1930,
S.534). Nicht nur wegen dieser Formulierung konnte man meinen, ein
reformpidagogisches Pamphlet in den Handen zu halten. Denn der erste
deutsche Reichskanzler empfiehlt seinen Zuhdrern auch:

»Kommen Sie Thren Zéglingen nicht mit dem vorherrschenden Gefiihle
der amtlichen Stellung und Wiirde, sondern mit dem vorherrschenden
Geftihle der Liebe zu den Unmundigen entgegen. Ich bin gewif3, daf8 Sie
damit Erwiderung finden werden bei den meisten Kindern, und dafs Sie
sich dadurch Thr Geschift wesentlich erleichtern werden, wenn Sie in
den Kindern dieses Gefiihl erwecken.“ (Bismarck 1894/1930, S. 533)
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Uber die méglichen Konsequenzen einer solchen padagogischen Liebe, wie
sie First Otto von Bismarck fordert, wird schon im 18. Jahrhundert gespot-
tet. In Jacob Michael Reinhold Lenz’ Der Hofmeister oder Vortheile der Pri-
vaterziehung (1774) wird etwa die junge adlige Auguste von Berg von Lauf-
fer, dem Hofmeister, ,genothziichtigt® (Lenz 1774/2001, S. 133 [V.6]). Die
Schiilerin wird schwanger, bekommt ein Kind, versucht Suizid zu begehen,
der Hofmeister flieht verfolgt von ihrer Familie und kastriert sich. Die wirk-
lich bose Pointe der ,,Koméddie® — so der Untertitel - ist jedoch, dass Leiden
beider Figuren anscheinend nur wieder dank der Liebe geheilt werden kén-
nen. Das Stiick endet namlich damit, dass Auguste von Berg gliicklich ithren
verliebten Cousin heiratet, der auch das Kind annimmt, und der Padago-
gen-,,Eunuch® ebenso verziickt die verliebte Lise ehelicht, die er von der
Kinderlehre her kennt (Lenz 1774/2001, S. 151 [V.10]).1

Auch im vermutlich Gberhaupt grofiten Bestseller des 18. Jahrhunderts
(Darnton 1984, S.242) werden die Folgen einer pidagogischen Liebe be-
schrieben. In Jean-Jacques Rousseaus Briefroman La nouvelle Héloise, der
ebenfalls von der Liebe zwischen einer adligen Schiilerin und einem biirger-
lichen Hofmeister handelt, wird 1761 fiir die ,Infamie“ (Lenz 1774/2001,
S.74 [HL1]) einer Liebesheirat im Gegensatz zur aristokratischen ,Ver-
nunftehe® und tberhaupt fiir ein neues Gefiihl in einer neuen Sprache die
Werbetrommel geriihrt. Die Briefe — und nicht nur die zwischen Julie und
Saint-Preux — sprechen eigentlich nur von Liebe und sonst gar nichts.”® Der
Roman 16st eine ,,epidemic of emotion® aus, gerade auch weil es Rousseau
darauf anlegt, gelesen zu werden wie ,a prophet of divine truth® Die
Leserinnen und Leser ,from all ranks of society were swept off their feet.
They wept, they suffocated, they raved, they looked deep into their lives and
resolved to live better, then they poured their hearts out in more tears*
(Darnton 1984, S. 232, 242, 243).

Die primitive, manipulative Ubertragungspidagogik der psychoanalyti-
schen Pidagogik ist an sich aufschlussreich. Sie gewinnt an zusitzlicher
Brisanz, wenn man bedenkt, dass es eigentlich gerade die psychoanalyti-
schen Piadagoginnen und Padagogen hitten besser wissen miissen. Ihre
unfreudsche Ubertragungspddagogik lasst sich durch eine wirkmichtige
padagogische Tradition erkldren. Die psychoanalytischen Padagoginnen
und Padagogen, die sehr oft zuerst ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer

12 Vgl. zur Situation der Hofmeister und zur Hofmeister-Literatur z.B. Bosse 2012;
Meier 1938.

13 ,La Nouvelle Héloise is unreadable - if not for everyone, at least for the great many
;ordinary‘ readers of the modern variety, who cannot wade through six volumes of
sentiment unrelieved by any episodes of violence, explicit sex, or anything much in
the way of a plot“ (Darnton 1984, S. 243).
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sind, bevor sie sich der Psychoanalyse zuwenden - so z.B. Aichhorn, Anna
Freud oder Zulliger -, versuchen nichts anderes, als eine alte padagogische
~Sprache des Herzens“ mit Hilfe Freuds besser ,sprechen‘ zu lernen.
»Selbstverstindlich haben schon vor Aichhorn alle Erziehungsberater sol-
che Ausforschungen versucht®, nur haben sie ohne Psychoanalyse ,die
affektive Seite des Problems zu wenig® verstehen kénnen, wie Schaxel be-
reits 1926 in der Imago festhélt (Schaxel, 1926, S.95). Es besteht ein
,intimer® Zusammenhang zwischen den sich im 18. Jahrhundert neu entwi-
ckelnden, ,liebevollen‘ padagogischen Allmachtsphantasien und der sich zur
selben Zeit durchsetzenden neuen Semantik der Liebe, die sich unter ande-
rem daran zeigt, dass nun Verbindungen eben ,on considerations other
than judgements of economic value“ beruhen, vertrauliche ,relations bet-
ween parents and children® zur Regel werden oder es zur ,,invention of
motherhood™ kommt (Giddens 1992, S. 26, 42). Nur weil man das ,,Evan-
gelium der Liebe“ in der Padagogik predigt, bedeutet das natiirlich noch
nicht automatisch Missbrauch. Aber wie die Beispiele Aichhorns und Zulli-
gers zeigen, ist eine gewisse Vorsicht geboten. SchlieSlich wollen beide psy-
choanalytischen Padagogen mit, durch und in reiner Liebe als ,Ersatz-
Vater” und ,,Fithrer” jhre Edukanden kontrollieren und vertrauen sie dabei
auf ein ebenso subtiles wie perfides psychisches ,Uberwachen und Strafen‘.
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Kapitel 17
Wie nah ist zu nah? Nahe und Distanz
in padagogischen Settings

Monika Egli-Alge

Zusammenfassung. Kinder und Jugendliche, die aus welchen Griinden
auch immer nicht in ihren Herkunftsfamilien aufwachsen kénnen, sind in
besonderer Weise mit dem Thema Nahe und Distanz konfrontiert. Sie miis-
sen mit der Distanz zu ihren Eltern und Familien leben lernen und mit dem
Zuviel oder Zuwenig an Nihe und Distanz in Einrichtungen auskommen
lernen. So entstehen — gemafd wissenschaftlichen Untersuchungen - bedeu-
tende Risikosituationen, welche eine institutionelle Unterbringung mit sich
bringt. Dabei miissen verschiedene Ebenen unterschieden werden. Institu-
tionen, in denen Menschen betreut, gepflegt und begleitet werden, stellen
Tatigkeitsfelder dar, in welchen Beziehungen zwischen Menschen und Be-
treuungs- und Pflegepersonal eine zentrale und bedeutende Rolle spielt. In
emotionaler und korperlicher Hinsicht geht es in allen padagogischen Set-
tings um diese Nahe und Distanz. Affektive Erziehung ist ein zentraler Be-
griff in der professionellen Arbeit mit Pflegebefohlenen und stellt das Per-
sonal vor bedeutende Herausforderungen, gilt es doch, ein ,sowohl als
auch® erschaffen zu kénnen: namlich sowohl eine dichte, nahe, tragende
und echte Beziehung herzustellen, als auch eine professionelle, klare und
deutliche Distanz zu wahren. Dies ist letztlich eine Kunst, die wohl kaum
gelernt werden kann. Vielmehr ist eine permanente und fachlich hochquali-
fizierte Reflexion der eigenen Haltung und der eigenen Handlungen vonno-
ten. In diesem Bereich bestehen unbestritten Risiken - aber keinesfalls darf
jeder Mitarbeiter als potenzieller Tater, jede Berihrung als potenzieller
Beginn eines Ubergriffs verstanden oder angesehen werden. Das erwihnte
»sowohl als auch“ muss sich demnach auf allen Ebenen manifestieren, ein-
hergehend sowohl mit klarer und transparenter Kontrolle, als auch mit
Vertrauen in die Fahigkeiten, die Verantwortlichkeiten und die Fachlichkeit
der Mitarbeitenden.

Privention und Sensibilisierung im Bereich der sexuellen Integritat
miissen fester und etablierter Bestandteil in Betriebskonzepten von Einrich-
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